NOTES SUR UNE REFORME DES PROGRAMMES DE FRANCAIS
Gilbert Molinier
«moi voir passez juliette dans rue - moi apelez
géant- géant écrase juliette - et juliette morte.
Extrait d'uneexpression libral’éleve de CE2

C’est peu dire que les contenus des programmesadeais ont subi daaflexions majeures
depuis les premieres décennies du siecle dernrelquglques dizaines d’années, le travail
d’apprentissage de la langue, lecture et écritor@posé aux jeunes éléves a subi de telles
régressions qu’on peut, sans outrance, parler geogrammation d’'une véritable destruction
de la langue. Par exemple, en matiere d'appregtssie I'écriture, on est insensiblement
passé de I'apprentissage dectanposition a celui de Expression écrite de I'apprentissage
de I'expressiorécrite a laproduction d’écritsvoire a latrace écrite..

La question desméthodes

Comme chacun le sait, dés gu’elle fut connue edrmege publiquement, les controverses
lites a la crise de I'enseignement primaire se somédiatement focalisées sur celles des
méthodedd’apprentissage de la lecture et de I'écritureré&pen avoir soigneusement €ludé
'ampleur, cette crise est méme parvenue a passieon distraire- les travaux parlementaires
de I’Assemblée nationale. On se souvient du toaitrislogan lancé par le ministre d’alors,
«Jabolis la méthode globale. On en connait la raison. Les échecs des apgsaggs de la
lecture et de I'écriture sont si massifs gqu'’ils datétre reconnus et circonscrits ; aujourd’hui
ils sont qualifiés comme étant de l'ordre d’'uoatastrophe De ce fait, la lutte contre
lillettrisme et la lutte contre I'analphabétismens devenues, au moins dans les écrits
officiels, des priorités nationafes

On doit d'abord interroger cetteeéduction des discussions autour d’'une querelle des
méthodes En effet, celle-ci laisse pendante la questiancipale, celle des conditions de
possibilité de transmission de leangue C’est a partir de la structure de la langs&ns
aucune adjonction étrangétequ’il est possible d'élaborer un programme d'ésidle la

! Voir notamment.oi d’orientation de 2005Code de I'éducation.

2 On pense évidemment et immédiatement, & cetteengé majeure qui s’est introduite dans les enseignts
disciplinaires, la psychologie. Celle-ci, bien gmorante de sowbjet propre prétend légiférer en matiére
d’enseignement des disciplines. Elle part d’'un Breoprésupposé, largement partagé aujourd’hui, npEnées
enseignants, selon lequel le procés d'apprentisdagedisciplines devrait se régler sur ce qu’onelippda
psychologie de I'enfant, dont on affirme qu’elleds®/elopperaitselon une succession dedes.. On connait,
le plus souvent par oui-dire, le nom des élabamnatibéoriques les plus sophistiquées des dernigeennies,
notamment I'énorme entreprise de Jean Piaget, eosmws le nom desychologie génétique

En réalité, il serait plus juste d’'écrire : lgsychologiesEn effet, et il est plus conforme a la réalitédite qu'il
s’agit de restes vulgarisés de psychologies, celieinterviennent sous trois incidences. La preemigenvoie
auxneurosciencesDe nombreux laboratoires, chercheurs consacventeur temps a fouiller le cerveau dans le
vain espoir d'y retrouver la cellule ou s’ancremlyslles et consonnes ou le lieu d'inscription deakle de
multiplications... (Voir, par exemple, S. Dehaenhes neurones de la lectyr®dile Jacob, 2007, 478 pages).
La seconde renvoie, peu ou proue, aux théorie€pémes du développement de lintelligence. Iklagit pas
de condamner les efforts de ces disciplines, maitedr rappeler fermement au non droit d’ingéreiiee)es
sommer de retourner a leur place, celle de la rebke La seconde, complétement étrangére a la @remi
ressort des conceptions moderniséeshenaviorisme soit des techniques du management et de laogesti
L'affaire est allée si loin qu'il fait partie dudgage administratif ordinaire, et méme de la foiomatles maitres,



langue. Il n’y a pas de méthode sans objed question des méthodes est une question
seconde, voire secondaire. L’élaboration d’'une emdthodesest toujours consécutive a la
structure propre de I'objetEn quoi cela peut-il étre utile et profitable anstituteurs comme
aux éleves d'étre confrontés a des méthodes préssiers ignorent leur langue, sa structure ?
Celui qui ne connait pas sa langue ne peut pageesda langue.

Le déplacement de la question de 'objet d’étuddahgue-, sur celle des méthodes -globale,
syllabigue..:, constitue la preuve irréfutable de I'extraordieaégression de la connaissance
de la langue et de la crise majeure de sa transmisg n’est que la reconnaissance implicite
de l'effondrement de la connaissance de la langaepoint d’histoire suffira a éclairer notre
propos. Dans lesnstructions de 1923organisant les programmes d’études des classes
primaires, on précise les finalités de cet ensemgme ;. « A I'école primaire, I'enseignement
de la lecture sert a deux fins. Il met entre lesnmde I'enfant I'un des deux outils, I'autre
étant I'écriture-, indispensable a toute éducasioolaire. Il lui donne le moyen de s'initier a

la connaissance de la languet de la littérature francaises. Que chaque éléve puisse
s’initier a laconnaissance de la langygésuppose que le maitre la connaisse. Dans cette
occurrence, que valent les méthodes ? Rien ; Issugtions sont limpides : Nous ne
préconisons aucune méethodea meilleure sera celle qui donnera les résulestplus rapides

et les plus solides. Entre la méthode d'épellatbia méthode syllabique ou la méthode
globale, nous ne faisons aucun choix. [...] L'essrdst que I'enfant prenne plaisir a cet
apprentissage. » Il convient donc de tirer une praamconclusion, la seule possible : les
eléves ne peuvent plus apprendre leur langue paredes maitres ne connaissent pas leur
langue.

de se reporter a lagestionde la classe », pratique de classe »gestiondesconflits desaffects des petits
groupes, etc. A cet égard, la lecture du BOENasta fait édifiante. (Voir aussi C. Thélot, Puthrd,Réussir
I'école, Seuil, 1999, 275 pages, plaidoyer du managemesifiee, un ouvrage terrifiant.) Pis encore, des
circulaires administratives vont méme jusqu’a emjoé aux enseignants d’observectamportementlies éléves
-et réciproquement- et de les... évaluer. Jusquiicireste dans I'ordre du tripatouillage. La traisées’inspire
trés indirectement des travaux de la psychanalygeoeluit les résultats les plus extravagants. Gaityvaloir
les droits de I'enfant (sic !) sous sa dimensioétré® dedésir. On prétend s’ériger en sorcier de I'inconscidnt e
contrbler ledésir. Vulgarisé jusqu'au-dela de la caricature, onrenve un exemple dans un réceest-seller
La fabrique du crétir{J.-P. Brighelli, Jean-Claude Gawsewitch Edit@@05, page 110) : « Nous voulions, les
uns et les autres, fabriquer delsjets de désir... » On part donc d'un double contresens, contresende
concept dobjet contresens sur le conceptdissir... Le dernier pas est franchi, on se retrouve darmsgdotage.
Aujourd’hui, ce grand ministére est avide des d&rd innovations en matiére de contrdle de la stibjt, soit
de sa destruction ; il est obligatoire d'organises « cours d'éducation sexuelle » dans les ésabfients
scolaires (Voir BOEN). Une telle entreprise estrdéte ; par définition, lsexuel échappe a la priske seul
résultat objectif qu'il est possible d’attendre as ingérences massives dans la subjectivité estdoinnu, cela
s'appelleangoisse

3 C'est & partir de la structure de la physiqueseteprogrés, c’est-a-dire des ruptures qui jalansem histoire,
que I'on peut élaborer des programmes de physldoenseignement scolaire cohérerélémentsie physique
qui partirait de lI'apprentissage des premiéres tesl'électricité serait voué a I'échec. En effeglles-ci
marquent une rupture dans l'histoire de la disogpli toutes les lois de I'électricité contrediséed lois,
antérieures, de la mécanique. La mécanique elleen@ans son effort de penser le réel, heurte pdéfment le
sens commun, la perception sensible immédiate. idrignement de physique digne de ce nom ne peiut avo
que I'impression sensible pour point de départintpde départ que I'on quitte aussitét, comme uadrement.

* Mémes les gestes apparemment les plus simplessebéiaux mémes lois. Frapper correctement sur un
marteau oblige la main a s’y faire. La main quitéest une autre main que celle qui n’écrit pas. Bbur gagner
en agilité ou en liberté, il faut (se) faire vioben

® http://michel.delord.free.fr/iofr45.pdf




La question de lexpression écrite

Si les instituteurs formés aujourd’hui connaissilear langue, il serait possible de soutenir
le point de vue suivant. La modification des cooteprogrammatiques est une question de
nature strictement pédagogique et n’intéresse,res gpmme au détail, que les instituteurs
qui ont la lourde, mais passionnante, charge deidgansmettre la langue orale et écrite a la
nouvelle génération qui a son tour... L'instituteutee un métier particulier qui ne
ressemble a aucun autre. Comme spécialiste, caenaige la langue et de procédés de sa
transmission -il posséde des techniques partiedjétes méthodes, des savoir-faire, des trucs
de métiers, etc. propres a l'aider a remplir sasiors De ce point de vue, nul étranger n'a le
droit de s’'ingérer dans sa grande affaire.

Or ce n’est plus vrai. Le simple passage de 'apssage de l@omposition(francaise) a
celui de lexpression écritest le témoin et la preuve d’'un renoncement meusté la fois
institutionnel, professionnel et social, a la traission de la langue. Il est impossible de
laisser s’ouvrir une discussion par ceux qui njoios la connaissance de leur langue et n’ont
jamais réfléchi a la nature particuliere de la lang

D’autre part, on ne peut faire 'impasse sur cedae tout enseignement de la langue -orale et
écrite- présuppose une certaine idée, une idéeiditeplde ce qu'est une landue Cette
guestion n’est pas d’ordre technique, mais d’opdréosophique. De ce point de vue, il n'est
donc pas illégitime de demander des comptes awepbeurs des programmes comme a ceux
qui les appliquent. De quelle idée de la langueveetel ou tel programme d’enseignement de
la langue orale et écrite ?

En matiere de philosophie du langage, le probleenkestpressiorest classique. On convient
d'abord que toute expression, orale ou écrite,egpression de la pensé®r, une telle
affirmation présuppose que la pensée est antér@eut@ngage, donc qu’il pourrait exister une
pensée sans langage. Proposition aporétique pooombreuses raisons, par exemple, celle-
ci; si la pensée est antécédente au langage, ymusgrait-il nécessaire d’apprendre sa
langue ? Pourquoi méme aurait-on besoin d'une kafPgWu cette autre; si I'on sait
précisément ce que I'on veut dire, a quoi bon iféc? Etc.

En réalitéorale, I'expression spontandére, si elle ne rencontre pas de limites, devient vite
bavardage, et méme pcinaos A ce titre, elle n’est, pour reprendre une exgitesde Hegel
(Propédeutique philosophiguequ’unepensée a I'état de fermentatidlle ne rencontre ses
propres limites que lorsqu’elle rencontre un oletasneobjection -objection faite par un
autre ou par soi a soi-méme. Seule une discussiotraclictoire, fat-elle conduite comme
dialogue avec soi, peut organiser cette « bouillien parole articulde Tous les vieux
professeurs savent d’expérience combien il étaitégime ordinaire, difficile d’organiser une
discussionen classe. Il est tres difficile de prendre le genet d’avoir la patience de
comprendre le point de vue d’'un autreexpression librale la parole, si prisée aujourd’hui,

® Tout enseignement, de I'histoire, de la géographie I'économie, de la physique... présuppose urtaine
conception de I'histoire, de I'économie... On paigement retrouver ces conceptions implicites ladaure des
programmes, des manuels scolaires et des sujei@naam. A partir de I'étude comparée de ces tr@méhts, il

est loisible de se livrer a la seulévaluation possible des connaissances, compétences, savoirs...
tendanciellement acquis par les éléves d'un nigkétudes.

"Tous les professeurs savent d’expérience combas difficile d’organiser une discussion en ctass



multiplie les difficultés a tel point que toute dission semble devenir impossible, non pas
seulement dans le cadre de la scolarité, mais regrage

Lorsqu’on passe de l'oral aelkpression écritele professeur rencontre des difficultés d’'une
autre natureet d’une autre ampleur. Car « I'art d’écrire degw@@avant tout degrocédés de
remplacemenpour les genres d’expression que possede seujdeparlant : gestes, accents,
timbres, regards. Aussi le style écrit est-il tchérent du style parlé, et beaucoup plus
difficile : avec de moindres moyens, il veut sedantendre aussi bien que ce dernier. » (Voir
F. Nietzschel_e voyageur et son ombre 110)

Parmi tous ces moyens, il y aganctuation Dans un texte, la ponctuation consiste en signes
purement arbitraires découpant une pensée. Samsuption, un texte est comme un corps
sans articulations ; il devient mou et ne peut paspirer. Pour le corps, la respiration reléve
d’'un montage réflexe, elle n'exige donc pas d’apfissage particulier. Dans le cadre de
'apprentissage scolaire de I'écriture, il fautrbides années avant de pouvoir respirer. Il faut
aussi bien des années pour écrire un texte atidetayant de trouver la bonne articulation.

Dans les Programmes de francais de primaire dg,200trouve la formulation suivante :
«Il est cependandéterminantde favoriser toutes les tentatives d’écrittmatonomede
'enfant, aussi imparfaites soient-ellesll est évident que le maitre ou le professeur doit
vivement encourager les éleves a@xgrimer librementpar écrit, mais ce travail n'a
absolument rien deéterminant Considérer ce moment comnaéterminant revient tres
exactement a renoncer a transmettre la langueaseiiseignerAujourd’hui, le maitre se
trouve plutét installé dans la situation de devoattre rapidement un terme a ce flot. Mais ce
travail est nécessaire en ce sens qu'il permebettre chacun face a sdde ce point de vue,
chaque écrit personnel n'est quentéroir de son ignorance -provisoire- de la langue. Ce
miroir ne fait que montrer une image de swnstrueusemais elle estransformableparce
gu’elle a désormais revétu une foroigective

D’autre part, considérer ce premigribouillis, cette pensée en fermentatiorcomme
manifestation ciutonomié& de I'enfant est un pucontresensEn s’exprimant par écrit, le
jeune éléve ne fait que manifester sgmorancede la langue. ldutonomie en I'occurrence,

la parole -pour l'oral- ; le style -pour I'écrit-, ne vient qu’apres une longue traésr par
Ihétéronomig c’est-a-dire -le travail de llngue orale et écrite. Ce travail est sans fin;
chaque nouvel écrit doit faire I'objet des mémesssans attentifs.

Enfin, parler de entatives d’écriture> est peut-étre une interprétation hative. Naisee
pas plutdt, d’abord, une tentative de captettention du maitre ? Ce dont, dans le cadre
scolaire, il saura profiter aussitét pour renvetaezapture ! Car c’est le maitre et lui seul qui
peut donner a ce geste indéterminé la qualité ste giécriture. Ce faisant, en introduisant un
tres jeune éléeve dans la classe d’écriture, prdaamiin, il rompt les charmes de la capture.
Etc.

L’ expressiorécrite libre ou spontanée, parce qu’elle ignore enceserégles si particuliéres
de I'écriture, reste tout a famdéterminée L’expression écritbrute ne peut étre considérée
gue commeamatiére premiére« crue », matiere txavailler. Cet exercicepréparatoire s'il
constitue lavantdébutde I'apprentissage de la langue écrite n’en ctugstiullement ldbase

La base du travail sur et a partir de cette mafpeeeniére consiste simplement a accélérer la
fermentation Le point de départ est un travail sur la langeepoint d’arrivée est... un

8 Gravissime contresens qui identifie 'ignorand@atonomie.
® Voir par exemple, C. Levi-Strauss, « La lecon dtéce »,in Tristes tropiquesPlon, Terre humaine, 1955.



changement interd®u sujet. Seule dbjectivation-I'écriture sur une feuille de papier-, la
mise en miroir, permet unsubjectivation Ce changement interne est défini comme la
possibilité demieux écrire c’est-a-dire de devensoi-méme comme unautre Parvenir a
exposer de belles idées, n'est-ce pas devenibglas ?

Plus précisément, en quoi consiste ce travail deptession écrite ? Il s’agit de «faire
réfléchirt! les enfants sur la langue qu'ils parletf; s’est-a-dire de les « amener [...] &
prendre conscience de cepports et de cesois [propres a la langue].»™ Ils constituent

« une discipline deihtelligenceet un incomparable instrument de culture ».

L’ intelligence la grande affaire de I'école est ainsi poséegrepre a&crire, c'est apprendre
apenser Tout ce qui est bien écrit est bien pensé. Qouee cette idée essentielle dans tous
les textes officiels, théoriques et pratiques des cpteegs de l'instruction publique. Par
exemple, dans |€ours de pédagogique théorique et pratigiseGabriel Compayré, on peut
lire : « Mais I'étude de la langue vaut aussi pam sfluence sur I'’éducation intellectuelle.
Savoir sa langue, c’est savoir pensker.] La propriété de I'expression equivaut a lagsion

de lapenséeEnfin la correction grammaticale [J. est en relation directe aveclgique qui
regle vos jugements et vos raisonnements. Apprdadengue maternelle [...], c’est, par le
maniement du langage, développer et formerp&nsée dont le langage n’est que
linstrument. »*

Lorsqu’on passe de l'apprentissage de la compas#ioelle de I'expression écrite, on passe
subrepticement d’'uneonception intellectuell@ uneconception instrumentalde la langue.
Cette derniere inonde tous les textes officielsndnistére de » I'éducation nationale. Par
exemple, des son préambule fixant les principesbgctifs desProgrammes du collegie
ministre indique :« Les programmes de frangais au college contribuebacguisition de
plusieurs grandesompétencesdéfinies par le socle commun de connaissanceseet d
compétencesnotamment dans ‘La maitrise de la langue fraetatla ‘Culture francaise’,
mais aussi dans la ‘Maitrise des techniques usuédd information et de la communication’,
‘Les compétencesociales et civiques’ et ‘L’autonomie et l'initiad’. »*°

On passe bien d'un programme dennaissancede la langue a un programme de
compétencebées a l'usage de la langues passage de keompositiona I'expression écrite
s’organise autour de trois déplacements qui badlidenvéritables effondrements de terrain.
En son contenu, la connaissance devient compétemeeson objectif, la pensée devient
communication ; en sa finalité, la compréhensiovietd concurrence. C’est I'idée méme de
la langue qui est transformée.

1% Voir Petit Robert ed. 1978,Ferment. « Ce qui fait naftre un sentiment, uitkde ce qui détermine un
changement interne
2 ci, il faut entendreéfléchir comme I'opération deéflexiondans le miroir.
12 http:/michel.delord.free.fr/iofr45.pdfInstructions de 1938)

Ibid.
14 G. CompayréCours de pédagogique théorique et pratigéme partie, Lecon 1V, L'étude de la langue
maternelle, Librairie classique Paul Delaplane.
http://media.education.gouv.fr/file/special_6/21i@gramme_francais_general_33218.pdBOEN  n°6,

numeéro spécial, 28-08-2008, Programme du college.




Le maitre, celui qui connait la langue, travaille deux chaines, lehaine syntagmatiqust la
chaine paradigmatique

-A I'école primaire ou au college, le travail depl@miére chaine -chaine verticale-, consiste a
donner de la couleur, de la nuance a la penséemoelte devienne exacte. On entre dans
'univers de la précision. Pour atteindre cet ofifet existe deslecons devocabulaire des
lecons de conjugaisoar cette porte, on entrera beaucoup plus teedidoup plus aisément,
dans les langages particuliers, langage diplomatigoujours écrit au feutre- ; langage
administratif -toujours écrit au cordeau- ; langagemanesque -économepmme celui de
Racineg ou luxuriantcomme celui d’Huge; langage poétique -toujours algébrique’, etc.

-A I'école primaire ou au college, la seconde chakshaine horizontale-, consiste a parvenir
a la connaissance des lois de composition integrla thngue. La langue n’est ni un grand sac
de mots, ni une boite a outils. Les phrases nemmntonstituées de mgtxtaposécomme

les wagons d’un train électriqgue sont accrochésutesaprées les autres au bon vouloir des
destinations, mais de mdiss par des regles. Il faut donc les apprendre ; emen@&mps, en
apprenant la force de ces liens on comprend preigeseent la force d’'une phrase bien
construite. C'est lgrammaire « [Son] étude [...], dont la valeur ne peut étrisge assez
haut [...] conditionne lecommencemende laculture logique» (Hegel,Discours du 29
septembrel809,in Textes pédagogique&n pénétrant dans le monde de la grammaire, on
entre dans le monde de la raison ; la porte dweste&lonc ouverte...

Un travail de mort

La modification capitale intervenue dans la défimtdes programmes expression écrite

au lieu de «ompositiom- est I'expression d’'un renoncemesacial a la transmission
générationnelle de la langue ; en méme temps, ehgéuEration aussi malformée renforce a
son tour I'effondrement de la langue en accélésantiégénéerescence. A la fin, cette attaque
sans précedent contre la raison s’avere étre teguatfrontale contre le principe de raison.

Seuls ces patients travaux croisés cmmposition décomposition recomposition des
expressions écritespontanées peuvent conduire a une connaissaniee lalegue -écrite et
orale-, et de son usage. C’est le prix a payer panrenir a une réelleutonomiede penser.

Si I'apprentissage de la langue se borne a de sgmpémandes d’expression spontanée et
libre, on produit aussitét umterdit de penserune mort de la raison et une mort de la
subjectivité. Aujourd’hui, on peut lire de tellggoductions écritesdont toutetrace de
grammaire a été effacée nmwi voir passez juliette dans rue - moi apelez géan géant
ecrase juliette - et juliette morte.» Ce texte hurle ! Apres deux ans de scolarité, cdéee
écrit plus mal qu'elle ne parlait en arrivant actée. Il n'est méme pas soutenu par
I'approximative, mais correcte conjugaison d'un lphabete. Elle écrit en style
télégraphique, simplement pour communiquer unerimédion. A I'dge de sept ou huit ans,
elle écrit comme parle un enfant d’a peine deux Ges(te) éleve a parfaitement compris ce
gu'on lui a appris et ne fait que le mettre en mats, ceux d’'une excellente éléve qui
renvoie, en miroir, 'excellence des réformes dms$eignement de la langue francaise a la
face de ses concepteurs. Ce résultat ne mériggasile nom de meurtre dans I'ceuf ?

Gilbert MOLINIER



