BONHEUR D'ECOLE
MarcLeBRIS

Il /LA LECON DE PSYCHOLOGIE

« Le domaine que [la psychologie] a conquis est de
plus en pluslarge, maisil est & peine défriché. »*

Jean Piaget

La psychologie et une discipline au daut scientifique trés problématique. Depuis ses
commencements, dle se trouve dans une grave crise de croissance. En son sein, d'dpres et
interminables discussons tournent autour de trois questions principales. Quel et son objet ?
Qued et le datut de ses concepts de base? Quele idée s fat-dle de I'homme?
Scientifiquement, elle se trouve dans un éat de ddlitement td, qu'un homme comme Jacques
Lacan Sautorisdt d'un jugement sans gppd «consdéfant] son sort comme scdlé sans
rémission »°.

Or, on la retrouve partout. Par exemple, en a peine un demi-secle, dle sest assurée de solides
et dominantes pogtions inditutionndles e idéologiques au sein des rouages du grand
minigére de I'éducation nationde. Cea est indiscutable. Comme la maitresse du logis dle y
occupe une position impéide, sans patage. Notons qu'il serait plus juste de paler des
psychologies. On la retrouve dans tous les secteurs: orientation -scolaire et professonndle- ;
procédures de contrble scolaire -évaudion des performances-; procédures de contrble
sanitare (santé  mentde & comportementale) ;  procédures de gestion managériade ;
psychologues didacticiens régnant sur la conception des programmes; etc. Tout cda et coiffé
sous la hate autorité dune psychologie mis&rable, mondidement dominante, le
behaviorisme

Elle a su imposer son style et ses méhodes, ses modes de pensée, une certaine conception de
I'enfant, de son intdligence, de son affectivité... Depuis longtemps, ele n'y intervient plus
directement, es qudité. Pour le plus grand maheur des ééves, dle a ddégué son fourbi
conceptued aux parents comme aux professeurs. Dans I'école, le professeur a peu a peu
renoncé a y parler de sa matiére, empruntant ses termes a sa matiere d enseignement, ses
jugements a son bon sens; il a troqué la pertinence de sa discipline contre la compétence de
I’éoquence psychologique. Dans I'école, on parle une langue creuse et pourtant menacante,
celle de la psychologie.

1, Piaget, Sagesse et illusions de | a philosophie, PUF, 1965, page 254.
2], Lacan, Ecrits, Seuil, 1966.



Le professeur est devenu la bonne du logis. Les choses sont dlées s loin que le langage
professonnd des professeurs et le méme -abétardi- que cdlui des psychologues. Aujourd hui,
g Ccest un euphémisme, non seulement chagque enseignant peut se prévdoir dére
‘psychologue’, mais il ex fermement convié a I'ére par la hiéarchie du minisere de
I’éducetion nationde. 1l a obligation professonnelle de décder les aptitudes des ééves
(éléves doués, -en maths, en francas, en langues, etc.-; intdligents en difficulté, grande
difficulté; ceux a l'intdligence abdtraite, concréte; les crégtifs, conceptues...) mas auss
cdle de contrbler prioritairement les comportements (agités, perturbateurs, discordants,
déviants...), on lui demande de prévenir les conduites a risques (alcoolisme, tabagisme,
toxicomanies...) Et comme g trop n'é&ait jamais trop, on va méme lui demander d'derter les
savices médicaux ou antennes psychologiques avant d éventuds suicides! S bien que
chague établissement scolaire est devenu un panopticon aux cent yeux.

Vers une nouvelle psychologie ?

Bonheur d'école pat du fait accompli. Pourquoi I'auteur considére-t-il que la psychologie a
sa place dans I'école, on ne le sait pas. La psychologie de I’enfant est toujours® pensée comme
une psychologie du développement. Elle présuppose que, d' une facon ou d'une autre, toutes
les qudités de I'adulte sont dga en puissance chez le petit enfant. Tous les pseudos concepts
gudle manie avec grande difficulté I'attestent : capacités, aptitudes, compétences, facultés,
dons, penchants, désirs, sentiments, expressons... Or, dans son principe, tout systeme
dingruction présuppose que le véitable et le seul point de départ de I'ingruction et
I’humanité développée. En acceptant sans la discuter, la présence massive de la psychologie
dans |’ école, I auteur conforte son droit d’ entrée.

Il entre en terre de psychologie a son propre compte &, la auss, a ses risques et péerils.

Le lecteur pourra d’'abord s éonner de lire de telles propostions qui ne laissent que peu de
doutes sur les connaissances éendues de I'auteur en matiere de psychologie de I’ enfant. Par
exemple, on peut lire: «Les ééves modernes en restent a I’ intuition du carré & encastrer des
jeux de nouvearnés. »' Comme les nouvearnés, les nourrissons ont d autres préoccupations,
plus pressantes! A la naissance, le nouvearné n'a a faire qu'a deux formes, la poire ou la
pomme, dont il n'a ni lintuition ni I'idée. Plus encore, il ne Sintéresse nullement a ces
formes, mais seulement & leur fond®, leur contenu. Goulafre sensudl, il n'a de bouche que pour
le sein de sa mére. Ce n'est que beaucoup plus tard, aprés que tant de lait ait coulé dans sa
bouche, que I’ idée parfaite du carré, del’ ovale ou de la sphere le séduiront.

En matiére de psychologie de I'enfant, Marc Le Bris se présente comme un novateur rompant
les amarres avec toutes les écoles. 1l Sen explique smplement. Méme S'il concéde que «nos

3 1l nexiste qu'une exception, I'école de Moscou de la psychologie soviétique, de Vygotski & Leontiev en
passant par Luria, Rubinstein...
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ancétres nous ont tout de méme légué de trés beaux et trés grands principes»°, méme sil
afirme que «La culture classque doit ére transmise, ne serat-ce que pour pouvoir étre
remise en question. »’, méme Sil reconnalt qu'«il faut avoir tout gppris pour inventer autre
chose. »°, il préend que «l'intdligence enfantine n'a pas encore &é décrite [et quiil]
n'accepte d observations sur I'enfant que cdles que [slon expérience confirme..» Il peut
and s rgouir des réaultas obtenus: «Plus je connais et comprends la rédité du

fonctionnement intellectuel enfantin, mieux je fais mon travail. »™°

Méme 9 en matiére de psychologie, il ne se reconnait aucune paternité, il concéde quil y a
deux «psychologues sérieux (Wallon et dans une moindre mesure Piaget) »™ Le premier eut
le mérite d «avoir commencé & débroussdiller le chemin»*. Le second, «lorsqu'il ne parle
que de psychologie, décrit assez finement une évolution de I'intdligence enfantine par pdiers
qu'il appelle des stades. »™ Il goute aussitdt: « Piaget en psychologie [a] provoqué quelques
catastrophes. (sic ) »*

Ici, 'auteur doit ére mis en garde; il aurait di ére mis en garde. Qui ne reconnait pas ses
dettes, fussent-elles intdllectudles, devra les rembourser, intéréts inclus. On a le droit d ére
ignorant ; plutdt que de se placer du coté de la docte ignorance, Marc Le Bris choist d ére
ignorant de son ignorance.

Il est inutile de recenser tous les contresens que I’auteur accumule page apres page ; lorsgu'il
ne se trompe pas sur le sens lexica des mots, il confond sans cesse mot et concept. Par
exemple, il écrit que, chez Piaget, «un stade ne peut étre atteint sans que le stade précédent ait
éé vécu et franchi (sic!). Donc une progression est nécessaire, »° Autant dire que le sommet
dune montagne n'est ateint que lorsqu'il et franchi! Remise sur ses pieds, I'idée de
progression assurant le passage d'un sade au suivant et une ereur complete. Dans la
psychologie génétique de Jean Piaget, le passage d'un stade au suivant -il serait plus juste de
parler de saut- n'est pensable qu'a partir de la compréhension des propriétés intrinseques des
sructures, celles-ci sont «toujours et simultanément structurantes et structurées ». Etc.

Sa conception de I'enfant comporte deux volets; le premier, neurophysiologique ; le second,
psychologique. A son tour, ce dernier est divise en deux chapitres, une psychologie de
I'intelligence, une psychologie des émotions. Les deux premiers volets Sarticulent en une

psychopédagogie et une théorie de I’ apprentissage.
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Une neurophysiologie de bazar

Quedtion prédable. On ne voit pas en quoi un indituteur, es quaité pourrait Sexprimer en
matiere de neurophysiologie. Seules des connaissances rédles en la matiére pourraient I'y
autoriser. En outre, méme sil disposait de telles comaissances, resterait posée la question du
droit d'entrée de la neurophysiologie dans I'école. L'idée trés répandue aujourd hui que la
neurophysiologie aurait droit d'incurson dans I'indruction scolaire et tout a fat étrange e
mériterait d'é&re interrogée’®. L'auteur évacue d'emblée ces deux lourdes questions en
S gopuyant sur une idée enfantine.

A défaut des connaissances les plus éémentares sur le cerveau, il imagine que cdui-ci
fonctionne comme un muscle ou un esomac -il va méme jusgu’a évoquer «les papilles (sc!)
du cerveau»'’. L’enfant arriverait donc avec un petit cerveau en dasse; avec une «cervele
de moineau»'®, « unejolie cervele de moineau»'®, e le maitre devrait traiter directement
avec «les petits cerveaux [des] déves»®. Il croit que, comme un classeur, odui-ci
augmenterait de volume et de dengté a mesure que I’indituteur lui fournirait de la nourriture :
«|l est rigoureusement nécessaire de commencer le traval de lecture par I écriture des lettres
une a une [...] sdon des régles précises e impératives [...] qui font progresser I organisation
en parall&éle des connaissances dans le cerveau (Sic !)... »*

Sil es vra que I'encéphde du nouvearné est de petite taille et ne représente en volume
gu'environ 25% de cdui de I'adulte, sa masse double pendant la premiére année de sa vie.
Mais, a I'ége de 4ans, le cerveau atteint 85% de son poids adulte. Sa croissance, aors
rdentie, dure jusque vers I’age de 7 ans. Donc, lorsqu'un jeune enfant arrive en classe de
cours démentaire, la croissance encéphdique et completement achevée e méme I'indituteur
le pluszdén'y peut rien changer.

Ensuite, il Sintéresse a la physiologie du cerveau en développant deux opinions auss
fafdues quincompatibles; d'abord, il présente une verson édulcorée de I'innéisme des idées
sdon lagudle I'ame contient des idées en deca de toute expérience puis celle, atrophiée, de
'empirisme classique sdon laguele toutes nos idées viennent et ne viennent que de
I expérience.

Insensble & toute incohérence, absolument réfractaire a tout devoir de cohérence, il affirme
«Je ne soustris pas & [I'] innésme md andysé »?2, puis il développe une conception trés
personndle de I'innéisme: «les jeunes enfants ont au début une petite idée de tout (sic!).

16 \oir par exemple, S. Dehaene, Les neurones de |a lecture, Odile-Jacob, 2007, 478 pages.
17 page 196.

18 page 242. Voir aussi page 279.

19 page 279.

20 page 163,
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Depuis leur naissance, ils savent beaucoup de choses®, ils ont tout regardé (sic !), senti, et
tout classe. Mais chague chose ans vue n'est connue que de fagon smple, démentaire et
guelquefois grossiére: des connaissances enfantines. La progresson de la connaissance
générde des enfants jeunes se fait par I'épaissssement (dc!) concomitant de chaque éément
de connaissance, par la précison et la complexification de chague objet smple connu au
départ. »®* Ils «savent beaucoup de choses» dés leur naissance, mais «avant |'éude rédle,
ils ne savent absolument pas de quoi il Sagit. [...] Ils découvrent tout. Vraiment tout, I’objet
éudié et la sructure méme de I'éude. (Sc!)»® S bien que le jardinier se propose de
«semer I'idée de démonstration dans les jeunes cerveles... »*° Impavide, cda ne I’empéche
pas d gjouter : «[Plour ‘vair que...’, il faut avoir appris aregarder, aobserver... »*’

D’un autre cOté, et avec la méme certitude, il soutient que les cerveaux «sont des disgues de
cire ou la maendle creuse un premier dllon, légere rayure (Sc!) sur la surface. L'année
suivante y repasse, le rayant (sc!) vrament... puis I'année slivante creuse un peu plus le
sllon, plus profond, plus précis, plus exact, plus complet. Et and de suite [...] La
connaissance générae, le sens profond et large N'est que la somme tardive, obtenue par tous
les frottements latérax des réseaux (sic !) qui se recouvrent finaement. »*

Puis, il développe une théorie de I'engramme: «La cire, sur I'ardoise de la journée, et
vierge, ele e dans le melleur éa possble pour ce qui vay ére tracé laisse une empreinte
durable. Le petit main dune clase [...] et le moment le plus efficace pour ancrer
définitivement dans les mémoires un nouvel objet d'éude. »*° Ce théme est récurrent : les
ééves «engrangent les informations comme dles leurs arivent. » ; les legons de géométrie
doivent atteindre a ce que «la circonférence du cercle [soif] assez bien gravée dans les
mémoires»*! ; «le vocabulaire est I'dément primordid du systéme de stockage »*? Etc.
Rappelons a I'auteur que méme les ordinateurs fonctionnent d'une fagcon plus éaborée que
cette machine aux contours auss invrasemblables et extravagants que le chapeau de Charles

Bovay ; méme lestermes stocker, graver, etc. ne sont que des métaphores.

Intéressante au plus haut point et la conception que I'indtituteur développe de la lecture. Les
éleves apprennent a lire « pour que la lecture devienne un réflexe (Sc!), pour que les ‘sons
leur soient gravés au cerveau, a la modlle épiniére (sc!) s possible. »** Du double aspect du
mot, son et sens, il ne retient que le premier. Or, S les questions du signe et de la signification
disparaissant, la langue n'est plus un systéme de signes, mais un smple code de signaux. On

23 g lauteur avait eu quelques doutes sur cette question, il aurait pu consulter celui qui a « débroussaillé » le
terrain : « Ce qui se constate dans I’ activité du nourrisson ce sont exclusivement des mouvements. ls précédent
de toute évidence les premiéres manifestations intellectuelles ou méme intentionnelles.» (Henri Wallon, De
| acte a la pensée, premiére partie, chapitre1.)
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ne séonnera donc pas que la lecture soit aors réduite & un ensemble de réflexes, soit des
réponses musculaires séréotypées, des réactions motrices involontaires, non conscientes,
impliquant d’ abord I’ activité médullaire.

En dlesmémes, ces théories n'ont absolument aucune pertinence, mais dles laissent deviner
les conceptions pédagogiques de I'auteur. On entrevoit d'a@ord une insurmontable difficulté
pédagogique. D’'un cbté, I'auteur affirme que -a la naissance- «chaque chose and vue N'est
connue que de facon simple» et que le travall de I'indituteur consiste a introduire le jeune
deve dans la «complexité»; e, d'un autre coté, il affirme que «plus une notion et simple,
pure, plus dle et diffidlea comprendre. »* Que doit-on conclure? Que le métier
d enseignant condgste a embrouiller le cerveau des deves? S, dés leur naissance, les enfants
savent tout de fagon simple et pure, qudle est donc la fonction de I'enseignement ? Que
viennent donc faire les déves en classe ? Quele est lafonction rédle du maitre ?

La deuxiéme difficulté ne le cede en rien en importance a la premiére. S I'activité du méitre
ne condste qu'a «ancrer » des choses dans le cerveau de I'déeve, d I'activité de I'deve s
borne a une pure réception passive des choses qu'on lui gpprend, dors la totdité de cdle-ci ne
consste qu'en un apprentissage réduit a une srie d'exercices mécaniques équivaents a un
smple dressage. Il fonctionne comme une machine smple. Dés lors, c'est tout I'gpport pogtif
des théories psychologiques de Piaget qui disparait, notamment le role centrd qu'il dévolue a
I'activité du sujet®®. Méme le mouvement incessant entre accommodation et assimilation est
bien plus prometteur, bien plusriche, parce que dynamique, que cette soupe behavioriste

Lorsque Jean Piaget réfléchit a ce moment de I'activité du sujet, il écrit que cdui-c «n'est
pas le smple théétre sur les scénes duquel se jouent des pieces indépendantes de Iui et réglées
davance par des lois d'une équilibration physique automatique: il est I'acteur et souvent
méme |’ auteur de ces structurations. .. »*°

Evacuant d’'un revers de main la psychologie génétique de Jean Piaget, en ayant pris soin de
Sépargner tout travall critique, Marc Le Bris sinddle sur le terran d'une psychologie bien
inférieure quant a sa vaeur heurigique, la psychologie comportementale dans sa verson la
plus frustre, celle de Skinner (Nous verrons que son modde pédagogique Sorigine dans le
conditionnement psychologique nommé renforcement). Son idéal pédagogique est la Skinner
box. Les bribes de théories psychologiques qu'il présente ne sSentent nullement sur une
théorie pédagogique mais sur une théorie de |'apprentissage®’. Elles vaent et ne vdent que
pour |e dressage des animaux mais ne conviennent nullement al’ éducation des hommes.

34 Page 309.

% Nous n’ignorons pas que le sujet auquel Piaget se référe n'est pas un sujet concret, mais un «sujet
Spistémique ». Une discussion sur ce point n’apas saplaceici.

37, Piaget, Le structuralisme, PUF, Que sais-je ?, 1968, page 51.

37 Dans I'immense littérature consacrée au sujet, on peut se reporter au classique Traité de psychologie
expérimentale, L’ apprentissage, PUF.



Qud et le daut de I'activité intellectuelle des jeunes éléves? Le maditre répond : «Voyez
comment je ne les laisse pas congtruire® leur savair : j'ingdle le mien dans leur té&e... »*
Pauvres deves!

Réminiscence. «Sur ce, Agathon [dit] : ‘I Socrate, inddle-toi prés de moi, afin que, a ton
contect, je me régde, moi ausd, de la trouvalle de sagesse qui Sest offerte a toi sous le
porche des voisns! [...] Quele bonne affaire ce serait, Agathon [...] S la sagesse éait chose
de telle sorte que cdui de nous qui et plus plein ele could dans cdui qui est plus vide, a
condition que nous soyons en contact I'un avec I'autre: comme I'eal que contiennent les
coupes coule, par le moyen du brin de laine, de cdle qui et plus pleine dans celle qui est plus
vide. »*°

La cybernétique piagétienne ou la cage de Skinner ?

Sur la psychologie de Piaget, les contresens sont nombreux. Evidemment, dle se préte a la
critique. Mais encore faut-il le lire ou I'avoir lu! Il essaie de comprendre la naissance et le
développement de la psychologie de I'enfant a partir d'un modele. Formé tres tét a la biologie,
il a rgpidement rencontré les travaux de Norbert Wiener sur la cybernétique pour lesques il
Ses enthousasmé Qud et le modde de la psychologie de Jean Piaget ? 1l en donne lui-
méme la cef de compréhenson : «Il est donc évident que, sil faut faire gpope aux activités
du sujet pour rendre compte des congructions précédentes [les stades de I'inteligence], il
Sagit dun sujet épistémique, c'et-a-dire de mécanismes communs a tous les sujets
individuels de méme niveau, autrement dit encore du sujet ‘quelconque’. S quelconque méme
gue I'un des moyens les plus indructifs pour en andyser les actions et de condruire, en
équations ou en machines, des moddes d'‘inteligence atificiele et d'en fournir une théorie
cybernétique... »** L’idéd intellectuel de Piaget porte donc sur la compréhension générde et
abdraite du fonctionnement e du développement de I'inteligence de I'enfant comme sujet
quelconque e non sur la compréhension des enfants réels. Dans son intention premiere, la
psychologie de Piaget n'est pas une pédagogie & ne peut pas se développer en pédagogie. A
maints égards, elle et le contraire de toute pédagogie. Cela dit, pour peu de passer au crible
de la critique, de nombreux concepts piagétiens sont utilisables avec profit, notamment ceux
dactivité, de sujet, de systéme de transformations, d'assmilation, etc. On ne peut pas
srieusement condamner un chercheur pour ses recherches! Toute la difficulté commence
lorsgu'on Savise, sans aucune précaution méhodologique, de transporter le laboratoire dans
laclasse, ce dont Piaget n’est pas le principa responsable.

Qud et le modde de la psychologie comportementale ? Auss bien chez Wason que chez

38 Bien plus riche est la psychologie de Piaget. On peut lire : « Le sujet n’ est pas le simple théatre sur les scénes
duquel sejouent des pieces indépendantes de Iui et réglées d’avance|...], il est I’ acteur et souvent méme I’ auteur
de ces structurations... » (Le structuralisme, ouvr. cit., page 51.)
39

Page 177.
40 paton, Le Banquet, 175c-d. Edition La Pléiade, traduction de Léon Robin.
41 ). Piaget, Le structuralisme, PUF, Que sais-je ?, 1968, page 58.



Skinner, on considére que le psychisme n'est pas observable directement. Sil existe™, on ne
peut en condater que les manifedations vishles, désormais rangées sous le terme de
comportements -méme le langage ext traité comme un comportement ! Chague comportement
et conddéé comme une réponse a I'environnement. Seuls ceux-ci sont objectivables et
mesurables. La psychologie devient dors I'éude du comportement observable des individus
dans leur interaction avec le milieu environnant. Tout comportement est réponse a un stimulus
externe ou interne (S? R). Le modde de tout gpprentissage est le conditionnement. Par
I’'usage de procédés smples, on renforce une réaction a certains simuli en présentant ceux-d
de fagon répétée. Chez Skinner, le sujet et gratifié postivement lorsgu'il accomplit une téche
correctement -renforcement positif- ; il et puni lorsqu’il échoue - renforcement négatif.
Toute la difficulté tient id en cedi que le behaviorisme pense aind avoir sas les hommes tels
guils sont en rédité. Il ne fat que développer une psychologie animdiere. L’homme du
comportementalisme est un homme sans psychisme, un homme sans histoire.

Le lecteur de Bonheur d école aura compris pourquoi les notes jouent un réle capitd dans la
pédagogie de Marc Le Bris; €eles vdent comme renforcement postif ou négatif. Cest
pourquoai il traite la question de la compréhension et du sens avec mépris... pour les ééves.

Psychologie cognitive

Mac Le Bris reppele que «L’intdligegnce dun enfant n'et pas du tout semblable a
I'intelligence d'un adulte »* Cest le point de dépat et le point commun de toutes les
psychologies de I'intdligence depuis. .. Rousseau.

Cependant, il croit inventer une nouvdle psychologie cognitive. Cele-ca tient en une unique
proposition: I'intdligence de I'enfant comprend deux stades (in)digtincts ; d'abord cdui dit
de la paire dichotomique, puis cdui de la paire dichotomique nuancée. Cette conception de
I'évolution de I'intdligence par stade est-elle redevable a Piaget ? Walon? Freud ? On ne le
saura pas.

-Le premier stade est «naif, quas animd »**. Ses nombreuses et longues observations de
I'enfant ont conduit le psychologue a remarquer qu'« avant neuf ans, les choses vont par
deux, qui Sopposent ou se complétent. |l Sagit véritablement d'un dément incontournable de
la condruction de I'intdligence enfantine. Ces pares dichotomiques (dc!) du déout de la
construction de I'intelligence persistent longtemps s I'école n'intervient pas »* Ceci est vrai
pour les questions purement intelectuelles -« appariement et opposition»*® dominent la
pensée de I'enfant. Mais cela est vrai auss pour les questions mordes, le «bien et md [...] et
sa traduction immature: les gentils et les méchants. »*” Ce fonctionnement est «typique de la

42 par exemple, dans le classique Vocabulaire de la psychologie d' Henri Piéron, PUF, 1951, il n'y a pas d entrée
au mot conscience ; elle n’ est pas un objet de lapsychologie.
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dichotomie fondamentale chez les enfants. [...] Aucune pensée condruite ni conduite dans
tout cela. »*®

-Le second stade est celui de la dichotomie nuancée. Les oppositions comme «le papa et la
maman, le jour et la nuit, le solel et la lune, le blanc et le nair, I'addition & la soudtraction, le
bien e le md, les riches et les pauvres»*® sont des «oppostions binaires smplistes qui ne
soupconnent (sic !) pas lanuance. »*°

Le premier stade et préscolaire; le second, introduit dans I'école par le mdtre. L auteur
écrit : «On peut supposer que le professeur a comme but de faire avancer les déeves vers une
pensée plus condtruite, qui reviendrait & casser cefte représentation binaire. »°* Extraordinaire
proposition!

Quelques remarques et questions en vrac.
*Questions de vocabulaire. Les dichotomies ne sont-elles pas des paires ?

*S le but du professeur et de casser cette représentation binaire, comment se fait-il qu ele
subsiste gpres avoir été cassée ?

*Comment casser ce mode de pensée binaire ? L’indituteur répond qu'il «faut ne proposer
que des chemins tracés, trés nets pour que les enfants les voient, et seulement deux, pour
qu'ils empruntent celui-ci ou celui-1a... »2

*S la paire dichotomique est cassée, le méitre obtiendra-t-il une paire trichotomique ? Une
triade dichotomique ? Unetriade trichotomique ?

*Méme s on introduit de la nuance dans un raisonnement, |e raisonnement disparait-il ?

*S le professeur ne peut jamais casser I'incassable, est-il condamné a étre toujours en échec ?
Les ééves sont-ils aors condamnés & croupir dans «leur niaiseignorance »* ?

*Comment introduire de la nuance entre «le solel & la lune»? Entre «les riches et les
pauvres » ? L’augmentation des sdaires a-t-dle une seule fois cassé cette dichotomie ? L’ at-
dle-méme nuancée ?

*S aujourd hui, par les effets conjugués des miracles de la chirurgie e du droit, un pére peut
devenir mére; une mere, un pére, etc. I’oppostion binaire papalmaman en ext-dle cassee ? Le
droit romain qui  définit chague enfant comme fils de I’un et de I’autre sexe en serait-il aboli ?
S oui, en quoi cela condtitue-t-il une nuance ?

*A propos du vra et du faux, I'auteur écrit, jugement sans nuance, «Allons donc, les erreurs

“8 page 261.
9 page 35.
%0 page 35.
> page 261.
2 page 119.
°3 page 144.
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sont des erreurs. »* Reste-t-on donc englué dans la paire dichotomique vrai/faux ? Doit-on
conclure que Marc Le Bris a une penséeimmature? QU'il et incapable de présenter une
pensée construite ? Et il en et incgpable, comment pourrait-il I'ensagner ?

*Tout le droit ne repose-t-il pas sur les oppostions binares judeinjuste, légd/illégd,
légitimefillégitime ? Qu'en resterait-il § les légidateurs, les juges... cassaient ces oppositions
amples?

*Toute la morde ne repose-t-dle pas sur I'oppostion binare bien/ma ? Que resterait-il de la
morale s on cassait cette opposition ?

*La logique binare n'ed-dle pas au fondement de la culture européenne depuis Aristote ? La
culture occidentde ne rese-t-dle pas héritiere du miracle grec? Devons-nous cesser la
logique binaire ? En quoi pourrait-€lle ére jugée immature, mal construite, mal pensée ?

*A propos dAristote.. La Métaphysique et introduite par ces mots : «L’homme a
naturdlement la passion de connditre. »*° Les observations de |'auteur I’aménent & la méme
conclusion: «Les petits ont un besoin physique de développement intelectud. »*° Mais et
ausstt pour gouter : «lls n'essaent pas vrament de comprendre la nature, ils veulent qu’on
leur dise quoi faire, et quand ils ont fait, qu'on leur dise § C'est bien ou ma. »’ C'est an'y
plus rien comprendre !

*Sur un point, I'auteur a raison, lorsgu'il écrit que «Les enfants réds ne sont jamais ou les
théoriciens adultes les attendent. |1s dérangent toujours qui ne les comprend pas. »°°

Psychologie des émotions

Laissons donc le cognitivige a ses divagations! Aurons-nous plus de chance du cbté de la
psychologie des émotions ? A cet égard, on peut distinguer deux groupes de remarques. Les
premieres, de facture psychologique e anthropologique, partidlement héitées de Jeanr
Jacques Roussear® -bien que I'auteur &ffirme ne pas «souscrifre] pas a cette inepte
rousseauisme »*°- portent sur une sorte de pulsion d’ emprise® qui pousse I'enfant & agir. Les
secondes, de facture psychologique et pédagogique, voire politique, précisent la conception de
I’enssignement de I’ auteur.

° page 211.

%5 Aristote, La Métaphysique, 980a.

%6 page 59.

> Page 83.

%8 page 333,

%9 Jean-Jacques Rousseau, Emile ou de I’ éducation, Livre premier.
60 page 265.

61 Ce terme est emprunté & Freud -Beméachtigungstrieb.
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On apprend d abord que «les enfants sont des personnes. »*?, mais qu'ils sont avant tout des
enfants: «L’enfant petit est un ancien bébé (sic!)... »* Nous devons cette idée & Rousseau:
L"humanité a sa place dans I'ordre des choses; I'enfance a la denne dans I'ordre de la vie
humeine : il faut considérer I”’homme dans |’homme, et I enfant dans I’ enfant. »°*

L’école prend le reas de la famille. Ici, I'amour domine ; 1a, bien qu’ encore présent, celui-d
doit progressvement laisser la place aux choses srieuses de I'éude. Mas, comme le dit
justement Marc Le Bris, le jeune enfant n'entend pas se lasser fare: «Il essae encore
d exprimer sa toute-puissance de bébé devant la maitresse. »* || refait toujours «une tentative
d affirmation de sa puissance denfant choyé»*® Il « essaye toujours de tester [sd] toute-
puissance de bébé & caprices »*’. Arrivé & I'école, le petit enfant «ne sait pas [encore] retenir
ses pulsions démentaires, ses tous petits désirs enfantins. »°° Le maitre doit &re atentif car
«les tout-petits [...] savent 9§ bien décder les fablesses materneles dont ils profitent sans
vergogne. »*° Nous devons auss cette idée & Rousseau: «Les premiers pleurs des enfants
sont des prieres: s I'on n'y prend garde, ils deviennent bient6t des ordres; ils commencent
pa e fare assger, ils finissent par se fare servir. Aingd, de leur propre faiblesse, d'ou vient
dabord le sentiment de leur dépendance, ndit ensuite I'idée de I'empire e de la
domination. »™

«Comme on ne lui a jamais dit ‘non’, il ne sat pas se retenir. »* Cest & Iingtituteur qu'l
échoit de lui faire savoir qu'il n'est pas le maitre car «ce n'est pas respecter un enfant que se
mettre & genoux devant lui sans arrét. »”?> Nous devons auss cette idée & Rousseau: «lI
importe d' accoutumer [I’enfant] de bonne heure a ne commander ni aux hommes, car il Nest
pas leur maitre, ni aux choses, car dles ne I'entendent point. »” Jusqu'ici, on peut suivre
I'auteur sans réserve, il ne fat que reprendre les idées classiques de la philosophie de
I’ éducation depuis Platon jusgu’ a Kant.

Maintenant, comment circonscrire ce dédr de toute puissance qui empéche I'enfant de
sdtder au travall scolare? Lorsgu'il Sagit de proposer une solution pédagogique visant a
contenir le flot de caprices de I'enfant, I'auteur écrit : « 1l est fondamenta, nécessare, vitd
qu’ un déve fasse ce que la maitresse Iui demande. »"*

On peut bien comprendre que, conjoncturellement, un maitre d école manifeste son autorité
par une s&vé&ité émanant de sa personne. Mais ériger une exception en régle, voire en principe
éducetif est une autre affaire. En I’occurrence, le risque et grand que le maitre n'entre -dans

62 page 318,

53 page 333.

64 Emile, Livre premier, par. 14.
65 page 97.

€6 page 96.

67 Page 99.

68 page 95.

69 page 31.

0 Emile, Livre second, par. 150.
1 Page 96.

"2 Page 96.

'3 Emile, Livre premier, par. 151.

" page 97.
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le meilleur des cas- dans le cercle inferna d'un rapport de forces épuisant ou le danger pointe
quil y perde la face. JeantJacques Rousseau nous en prévient : «Les mots d'obéir e de
commander seront proscrits de son dictionnaire, encore plus ceux de devoir et d obligation;
mais ceux de force, de nécessité, [...] y doivent tenir une grande place. »™ Et il goute, théme
centrd, «En essayant de persuader vos ééves le devoir d’'obéssance, vous joignez a cette
prétendue persuasion la force et les menaces, ou, qui pis e, la flaterie et les promesses.
Aind donc, amorcés par I'intéré ou contraints par la force, ils font semblant dére
convaincus par la raison. [...] Ne lui commandez jamas rien, quoi que ce Soit au monde,
absolument rien. Ne lui laissez méme pas imaginer que vous préendiez avoir aucune autorité
sur lui. [...] QUil sente de bonne heure sur sa téte dtiére le dur joug de la nécessité sous
lequd il faut que tout ére fini ploie; qu'il voie cette nécessté dans les choses, jamais dans le
caprice des hommes... »'°

Une chose est d'ére I'accompagnateur de la nécessité autre chose est d ére I'auteur de
I'obligation. Une chose et d'assumer activement son retrait, autre chose et d'endosser le
commandement. Cette confuson mgeure entre nécessté et obligation et a la base de la
pédagogie de Marc Le Bris. Il est incgpable de sortir d' une pensée binaire. Rousseau a su, &t
comment, pensr l'indance tierce; en madiere politique, la souveraneté; en madiere
éducetive, la nécessité.

L’ instituteur psychologue aux ordres

L'enfant est-il méchat? A cette question, Marc Le Bris donne deux réponses...
contradictoires.

La premiére plade pour I'innocence de I'enfant. «Tino et un déve qui vient de fare une
bétise, sans arriére-pensée, certes, mais bétise qu'il faut apprendre & ne pas reproduire. »'* I
goute que «ce nN'est pas une ‘bétise dimpulson’ (sc!), mas bien une tentative d affirmation
de sa puissance d'enfant choyé. »° Le psychologue interroge : « Tino fait tout de slite tout ce
qui lui pase par la tée. Il nN'y a pas de ‘méchancet€ ; dalleurs, quest-ce donc que la
‘méchanceté ? »"°

La seconde, plus prosaique, forme la trame de toutes les réflexions de I'auteur en matiére
pédagogique, plaide pour la culpabilité de I'enfant. L'enfant et toujours coupable, non pas
parce qu'il a tué mais parce qu'il pourrait tuer. Il est d’abord un meurtrier en puissance, donc
condamnable par avance; il doit &re traité comme tel. La rédité de I'enfant meurtrier en
puissance judtifie et fonde & éle seule toute |’ entreprise scolaire.

Dans son chapitre «Allons Zenfants», I'indituteur fait part de son effroi devant la jubilation
des deves a I'évocation du sang verst lors de la prise de la Badtille, lors de I'exécution du

S Emile, Livre second, par. 51.
% |bid., par. 51, 58.

" Page 95.

'8 Page 96.

9 Page 95.
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roi... «Mes éléves ont presque |I’age des révolutionnaires. Ils ont en tout cas I’age de se
précipiter e de hurler en choaur. Des ames? Aux Invdides chez les amuriers. De la
poudre... A la Badtille, la poudre et a la Badtille. Je sens qu'ils Sy précipitent auss. [...] Je
leur raconte pourtant |’horreur [...] Ils ont une curiosité morbide [...] C'est a qui se montrera
le plus capable de supporter, en riant ostensiblement, la vue des pires horreurs [...] A ce jeu,
ils ont applaudi I’annonce de lamort du roi. »*°

Ces tout jeunes enfants n'ont-ils pas dg§a le visage hideux des sans-culottes? Ne sont-ils pas,
euX auss, préts a tuer ? L'auteur répond aussitot : « Replacez I'innocent mondme [...] avec de
grands adolescents un peu plus &gés, en Alabama d avant-guerre, ou dans la Chine de Mao en
1968... »*

Face a tous ces mdheurs toujours possibles, I'ingdituteur psychologue définit sa place, cdle du
chien de garde. A I'école, on n'apprend pas pour savoir, on N gpprend pas pour ére moins
béte, on apprend seulement pour obér e se soumettre aux ordres des puissants.
L’enseignement de I'histoire, de I'orthographe, de la grammaire, de la conjugaison, etc. doit
ére enticrement au service du consarvatisme social et politigue A sa fagon habituele,
toujours Smpliste, Marc Le Bris vend la méche: «Le subjonctif®? permet les réves et les
espoirs. Alors, sans le subjonctif dans la téte, les jeunes gens désespérés ont trés vite le
couteau alamain. »*

Sa fonction I'y oblige, le professeur est un fonctionnaire déférent, obéissant, ayant obligations
face a sa hié&achie. 1l sera survellant et gardien. Mas, cda ne I'empéche nullement de
S offrir en consailler de sahiérarchie.

Bonheur d'école es a I'école démentaire ce que L’école ou la guerre civile de Philippe
Meirieu est au collége ou ce que La fabrique du crétin de Jear-Paul Brighdli est au lycée... lls
jouent les mémes cartes a la méme table. Les fins les unissent, seuls les moyens les séparent.
Pour sauver la démocratie, Philippe Merieu prone I'apprentissage de la démocratie a
I'école® Pour éviter «I'explosion sociale ou la dictature »®°, Jean-Paul Brighdlli assure que
«le savoir, e la transmission de ce savoir, sont les clefs de la paix scolaire. »* Pour sauver la
France, Marc Le Bris prone le dressage disciplinaire des édeves: «Si, al’école, on fait de
I’école, les comportements samdiorent. S I'école Soccupe des comportements, ils
S aggravent, et |’ on ne sait pas de récitation. »°’

Td est le destin de |’ indtituteur psychologue... celui de gardien de | ordre public.

En concluson d'une conférence donnée au College de philosophie (18 décembre 1958), dans
un gpologue incisve, Georges Canguilhem écrivait : «Le philosophe peut auss sadresser au

80 page 105.

81 pPage 105.

82 N’ est-ce pas le conditionnel qui permet les réves ? « Si j’ étaisgrand, alorsje seraistrésfort... » ; « Il faut que
je mange la soupe... » n’autorise aucun réve, aucun espoir. Il faut lamanger.

%3 Page 322.

8 p Maeirieu, L’ école ou la guerrecivile, Plon, 1997.

8 J-P. Brighdlli, La fabrique du crétin, Jean-Claude Gawsewitch éditeur, 2005, page 195.

8 |bid., page 85.

87 Page 255.
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psychologue sous la forme -une fois N'est pas coutume- d'un consall dorientation et dire:
quand on sort de la Sorbonne par la rue Saint-Jacques, on peut monter ou descendre; S I'on
va en montant, on se rapproche du Panthéon qui est le Conservatoire de quelques grands
hommes, mais s I’on va en descendant, on se dirige Sirement vers la Préfecture de Police. »

Récemment, on pouvait lire dans Libération®® : «Violences scolaires : Darcos e MAM, main
danslamain »

Gilbert MOLINIER

Paris, le 24 avril 2009.

88 |_ibération, 03 avril 2009.



