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L’enseignement du calcul
1. INTRODUCTION

L'enseignement du calcul est, dans une large meselté qui décoit le moins les maitres parce qu'il
donne, en général, des résultats jugés satisfaiaaniveau des examens. Les Instructions Offesell
de 1923 en faisaient déja la constatatierC'est peut-étre dans I'enseignement mathématjaeeos
instituteurs ont remporté jusqu'a présent leurscésdes plus incontestés.

L'enseignement du calcul doit étre utilitaire et édicatif.

Est-ce a dire que cet enseignement, dont les summeés apportent la preuve de I'efficacité pratiqu
réalise généralement toute la valeur éducativenge&s en droit d'en attendre ? En 1930, le rapport
officiel établi d'aprés les Conférences pédagogigde 1928 laissait paraitre un certain doute et
manifestait une inquiétude sincére. On y lisait :
« La perfection a laquelle notre pédagogie du chiest élevée est, sur certains points, plus
apparente que réelle ; et elle ne va pas sans deagrinconvénients : le point de vue utilitaire a
trop souvent caché I'éducatif.(Marijon et Leconte.)
En fait, et les succés aidant, il semble bien gqueehdance a négliger I'aspect éducatif au prefit d
l'utilité pratique et de l'efficacité immédiatet @icliné les maitres a se faire une conceptiop tro
étroite de cet enseignement. Les Instructions @ffs de 1938, celles de 1945 surtout, et lesegext
relatifs a I'épreuve de calcul au C.E.P.E. quilm@ucoup insisté sur le caractére pratique etairtdi
de l'enseignement du calcul a I'Ecole Primairentnfait d'ailleurs, au moins en apparence, que
renforcer cette tendance.
Il est évident que le calcul est un outil d'uneoimtestable utilité pour 'homme moderne.

« Les premiers hommeécrit Lancelot Hogbemui habiterent les villes étaient des animaux
parlants. L'homme de I'dge mécanique est un anoalgulateur. Nous vivons dans une mer de
chiffres : recettes de cuisine, indicateurs de dherde fer, fonds de chémage, des, taxes, dettes
de guerre, décomptes d'heures supplémentairesseitehances du jeu, marques du billard,
calories, poids des enfants, températures médicatbsites de pluie, heures de soleil,
performances d'automobile, indices de puissandxeaa de compteurs, cours de bourse, cours
de fret, primes d'assurances, escompte, intér@tiés, longueurs d'ondes et press?or»s
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Il est non moins certain que ce merveilleux outsha notre entiere disposition que si I'on a été
régulierement entrainé a son usage et si I'on Bnagbparfaitement les régles pratiques d'utilisati
L'une des taches principales de I'école est doffiardiariser I'enfant a son emploi.

Mais n'envisager que le point de vue strictemeititaite et pratique, se borner a ne fournir a nos
éleves que des recettes et des formules, mémenhéemorisées, s'ingénier a ne monter que des
mécanismes, conduirait peut-étre au succes damsdesens et dans la vie pratiqgue, mais négligerait
I'importante valeur formatrice et culturelle de$eignement du calcul.

Il doit étre éducatif pour étre utilitaire.

Une conception trop exclusivement utilitaire eauthnt plus dommageable qu'il y a de bonnes raisons
de penser qu'elle ne mene pas forcément a I'efficeacherchée. Il faut méme affirmer que c'est en
promouvant une pédagogie soucieuse avant toutrdeefcet de développer I'esprit de I'enfant qu'on
aura le plus de chances de faire acquérir un sanitér et efficace. Il suffit, pour s'en convaincre
d'envisager les deux points de vue selon lesqoate tecon de calcul peut étre congue. Ou bien la
lecon consiste a fournir aux éléves des connaissatout élaborées, a faire apprendre des formules
bien étiquetées, a faire acquérir des réflexesestti@iner I'enfant, grace a des exercices nomketux
répétés, a se servir de ces formules — ou bienselpropose, avant de faire apprendre, de justifie

de faire comprendre, en un mot de mettre en oeaargéme temps que la mémoire, la réflexion et le
raisonnement de I'enfant. Ne prenons qu'un exeniplealcul du périmétre d'un cercle. Il est pdssib
de dire aux enfants que ce périmetre se calculgrédales formules suivantes, trouvées par les
mathématiciens : 2 R oun D, dans lesquelles est un nombre qui vaut 3,14, R exprimant la valeur
du rayon et D celle du diamétre. Cette formule ppg& nombreux exercices d'application la feront
retenir et utiliser correctement. C'est un procgfiéace du point de vue pratique et utilitaire.idan

peut aussi conduire cette lecon afin damenerrtanes a comprendre que la mesure de ce périmétre
est proportionnelle a celle du diametre si I'oroia sl'exprimer l'une et l'autre avec la méme udéé
longueur, et tille ce coefficient de proportiontglile méme pour tous les cercles, est un nombre
constant de valeur 3,14 et symbolisé par la lettrea formule exprimant ce périmetre résulte alors
tout naturellement de ces constatations. Des @ar@n faciliteront la mémorisation et I'emploi.ida
elle aura été comprise, elle ne sera pas mystériguesprit aura mis en jeu ses forces propras po
l'assimiler. Dans la généralité des cas, la pramiagon d'enseigner communique un savoir sans
souplesse d'adaptation : la formule apprise naabie que si la question a laquelle on se propese
l'appliquer s'identifie exactement au cas qui aiset'établir. D'autre part ce savoir est fatalamegi

par la loi du Tout ou Rien : on sait ou on ne gai$ et, dans ce second cas, aucun fil conducteur
intelligent ne permet de pallier l'absence de méendAinsi, c'est une fagon d'enseigner peut-étre
efficace, au moins dans I'immeédiat, mais qui rgest cela.

La seconde fagon n'est pas moins efficace puisgs'alstreint avec autant d'exigence a communiquer
un savoir précis. Mais, par contre, elle fait dagenent mieux et plus durablement savoir parcdlgu'e
tisse autour de la formule un ensemble de filslgwwoutiennent et en facilitent la conservatiorie El
posséde surtout cet incomparable avantage de negttjeu les forces propres de l'esprit et de le
former en le faisant activement travailler a I'élation de la connaissance. Une pédagogie du calcul
satisfait donc d'autant mieux les exigences d'useignement qui se veut pratique, utilitaire et
efficace, qu'elle a davantage le souci de formeptit au raisonnement, en un mot d'étre éducative.

L'enseignement du calcul doit étre éducatif en ra@n de sa nature et de son objet.

Bien mieux, cette pédagogie est la .seule qui walitble parce que la nature @blet de cet
enseignement a I'Ecole Primaiimposent.

A ce niveau les mathématiques se proposent deiteagludexprimer khspect quantitatif élémentaire
de la réalité, ainsi que les rapports observéseelds grandeurs considérées, en un langage
symbolique, dépouillé et précis. Ce langage, danvdrtu essentielle esédonomie dction, n'est
fécond que si I'on en connait bien les régles deasg et si I'on sait, a chaque instant, les metirgu



et les combiner a bon escient. Cela revient a maig@perdre de vue que toute question ou intervient
le calcul comporte deux sortes d'activités. L'ustefaite de réflexion, de compréhension des fdits e
des situations, de perception des rapports qui lesrdonnées. Elle met essentiellement en jeu le
raisonnement ; elle rend claires les démarche&slerit et leur assigne un ordre et un enchainement
nécessaires. Elle s'accompagne toujours de lactiadunon ambigué et fidéle de ces démarches a
laide de symboles représentatifs conventionnebntayine valeur expressive bien fixée. L'autre
consiste a exploiter cette expression symboliquee@oa mettre en jeu un savoir technique, des
mécanismes et des automatismes bien montés. Eléclaene pas de I'esprit beaucoup de perspicacité
mais seulement de l'attention et une consciente assez en éveil pour que I'échec des automatismes
soit ressenti le cas échéant. C'est le calcul propnt dit sans lequel le raisonnement initial ragte
purement spéculatif et n'aboutirait pas au résaltatché, concret et pratique. Mais s'il est évider

ce savoir technique est indispensable puisquelsansn n‘aboutit totalement, il faut reconnaitpil

n'est que nécessaire sans étre suffisant. Il rieasaen, en effet, d'avoir été rompu et entrainé a
exécuter correctement les quatre opérations owpbbitsr, par le calcul, une formule, si I'on netsai
pas, en présence d'une question qui nous préoclespemployer judicieusement. Autrement dit, un
savoir technique non soutenu par une activitéligegite de I'esprit est un savoir a peu prés vain e
inutile.

Priorité de I'éducatif sur I'utilitaire.

Ainsi c'est & un enseignement capable d'exersgriteen mettant constamment en jeu la réflexiom qu
nous devons donner la préférence. Les préoccupatitiitaires doivent étre subordonnées et, dans
une certaine mesure, secondaires.

« Le travail scolaire dit H. Canac,ne consiste pas et ne peut prétendre a faire résoud
routinierement a I'enfant toutes les difficultéstmaliéres que la vie pourra lui proposer... La
tache de I'école est plutdt d'exercer I'esprit ‘dafant sur des thémes de réflexion, souvent plus
schéma tiques et plus abstraits que les situatienks vie réelle, mais qui, par les habitudes de
pensée claire et rigoureuse dont ils sont le suppsont sans doute la plus efficace des
préparations aux difficultés plus ou moins impriles que lui réserve I'existende

« Exercice,dit aussi Alainaction qui a pour fin de se préparer a une actiéelle. Je fais des
gammes, afin de pouvoir jouer une sonate. J'apdiedcrime, afin de pouvoir combattre.
J'apprends l'anglais, en vue de parler avec d'augg'avec le maitre d'anglais. Il est compris
dans l'exercice que I'on y divise les difficult&s,séparant un mouvement de tous les autres. La
meilleure des préparations a la vie ne serait-ptes, en fin de compte, I'exercice intellectuel le
plus méthodique*?

Pratiguement, toutes ces considérations reviermeaffirmer qu'un enseignement valable du calcul
doit avoir le souci de donner simultanément a fieg les pouvoirs nécessaires a la conduite d'un
raisonnement souple autant que correct, et lesitpods sans lesquelles le raisonnement n'abowtit pa
au résultat cherché. C'est a cette condition qoéort former des esprits ouverts capables de résoudr
toute difficulté et de s'enrichir. Mais vouloir,usoprétexte d'utilité, renverser cet ordre de peéfee,
revient a se condamner a fournir & I'esprit desemsyen lui refusant le pouvoir de les utiliser a bo
escient, c'est-a-dire a donner un enseignementrg@nét, sans efficacité et sans avenir.

*

* %

Vous trouverezinfra en Annexes des extraits plus complets de textétedda Canac

3 L'enfant et le nombreDidier éd., p. 117.
4 Alain : Définitions,Gallimard éd., 1953



Annexes

Extraits de L'enfant et le nombre, Eléments pour une pédaghgiealcul élémentaireDidier, 1955.
a)Exercices de calcul et culture de I'esfixtraits). Page 4
b) Les problemes dits « pratiquegPexte intégral). Pages 5a 8.
*

*  *

EXERCICES DE CALCUL ET CULTURE DE L'ESPRIT

«Que sont tous ces métiers mal sus? Fermez |'éemlmyez I'enfant a la chasse ou a la

péche, sous le pouvoir d'un vieux praticien.

«Ou bien alors, en cette école heureusement ferfaisens le difficile détour. Allons &

ces difficultés véritables dont I'arithmétique effes exemples les plus simples. » ]
Alain®.

« D'apres le plan d'études de 1887, I'enseigneprantire vise un double but. Il doit donner a ses
élévesd'abord une source de connaissances appropriées a léurs hesoins; ensuite strtoutde
bonnes habitudes d'esprit, une intelligence ouwvetrtéveillée, des idées claires, du jugement, de la
réflexion, de l'ordre et de la justesse dans ls@eret dans le langage... L'enseignement primaire a
donc l'ambition d'étre a la fois utilitaire et édtif; de préparer I'enfant a la vie et de cultisen
esprit... »

Ainsi s'expriment les Instructions Officielles d82B, et il n'est pas d'affirmation plus courantasda
les conversations et les écrits des pédagogues. ddas son action quotidienne, le maitre n'esasl p

a tout moment tenté par le souci de l'efficaciténédiate, au détriment de l'exercice intellectuel?
Devant l'aréopage des familles, ou les jurys d'@mrdevant aussi les réalités de la vie, n'impteite-
pas, avant tout que les enfants résolvent les gmuds, appliquent correctement tables et mécanismes,
n‘oublient pas les retenues?

« Nous ne devons au peuple que les résultatshadtainement un personnage de Goethe. Et que la
répétition y pourvoie, si lintelligence n'y peullea Nos écoliers sont jeunes, et le véritable
raisonnement mathématique est au-dessus de letéepds forment, d'autre part, une masse non
sélectionnée ou dominent des éléments moyennemagedour le jeu de lintelligence; montons en
eux, au plus vite et au plus juste, les « mécarismejui les mettront en mesure de faire face x« au
problémes concrets si variés que leur poserontldaris, leur profession future et leurs obligatiate
citoyen. » [nst. off.de 1938)

Telle est la séduction d'un certain « réalisme ».

Et certes, nous ne nierons pas que le premier dejetos legcons et exercices de calcul ne soit de
donner a nos écoliers le moyenadéculer correctement. Une Initiation mathématique qui otaipait

pas a la pleine maitrise des opérations élémestd@ealcul manquerait évidemment son premier but.
Mais nous aimerions montrer, qu'au plus humble &@egéme, I'étude des nombres peut aussi aider
l'enfant & sortir des brumes de la pensée indistire contempler quelques notions parfaitement
claires, a les lier par des rapports rigourewgc@der enfin & un plan de pensée vraiment posiwe,
qui est mdrir et s'élever.

Q'une orientation vraimemducativedu calcul soit possible dés I'école primaire;lqei faille point
tout concéder a des préoccupations trop étroiteatditdires, souvent fallacieuses; qu'enfin la joie de
comprendre et la sOreté dans les opérations, misiakclure, puissent se préter mutuellement appui,
telles sont les théses que nous voudrions illugtrele quelques exemples.[...]

Henri Canac

5 Pages 106-107 de I'édition originale.
5 Alain, Propos sur I'éducatiqri932. Propos XXVII.



LES PROBLEMES DITS « PRATIQUES »

L'apprentissage est I'opposé de I'enseignement
Alain.

Un épicier achéte du macaroni a 150 francs le kilbgestime ses frais généraux a 10 % du prix
d'achat et il veut faire un bénéfice de 25% supri& de revient. Combien doit-il vendre le kilog de
macaroni?

Voila, semble-t-il, un humble exemple, pris au cdéla rue et dans la vie quotidienne? Pas le moins
du monde, car dans la vie réelle, les choses nepssnaussi simples. A supposer que I'épicier soit
maitre de fixer son bénéfice, que d'éléments deNrtdire entrer dans ses calculs! Il y a le prix
d'achat; il y a une remise s'il paye comptant etc@ntrepartie, des intéréts a prévoir si la barigue
avance de l'argent; des frais de transport, corap@@x entrent I'amortissement de la camionnette,
I'essence, I'huile, le salaire du chauffeur (lessations de Sécurité Sociale et 'assurance ausijel

y a des pertes possibles par fuites, vols, ratsietidité; les impots a payer; la devanture a rejvein
pour attirer le fugace client, etc... En réalitéhcloune infinité de variables qui rendent ce pnolge
insoluble en toute rigueur.

Que fait donc I'épicier? Il achéte au mieux, etdvda méme, tantét gagnant un peu plus, tantét moins
au hasard de quelques circonstances (« l'un @dangel», mot de commergant); en fait, il n'est reait

ni du prix d'achat, ni du prix de vente, ni poueyart importante, des frais généraux, car toupies

se sont fixés empiriquement, par le jeu en casdadeultiples concurrences, qui engagent au fond
tout I'équilibre social.

Ce beau probleme limpide ne refléte donc la « werante » que par hypothése et moyennant
d'énergiques simplifications. Mais c'est un bornbfgme de pourcentages; c'est-a-dire de grandeurs
directement proportionnelles. Il ne donnera passiéieves l'art de faire fortune dans I'épicenie, a
subtil et plein d'empiriques roueries, mais leua fmanier quelques idées claires, applicables l& mil
autres circonstances (calcul d'une dimension adlt; d'un intérét, d'une remise, etc...).

Voici maintenant un probléme de Certificat d'Etydels qui se veut, lui aussi, emprunté a la vie
pratique.

Un magasin est éclairé par 6 lampes de 100 wattsnval50 F. piece et dont l'installation a codté
900 F. par lampe. Le commercant désire moderniearéclairage en remplacant les lampes par 4
tubes au néon consommant chacun 50 watt-heuregju@habe revient 15 fois plus cher a I'achat et 2
lois plus cher a la pose qu'une lampe ordinaire.

1° Si le KWh est payé 23 F., quelle est I'éconaéabsée sur le prix du courant en une heure?

2° Quelle est I'économie réalisée par semaine suprix du courant? Le magasin est éclairé en
moyenne 3 heures par jour et 5 jours par semaine.

3° Au bout de combien de mois I'économie réalis@@a-gelle compensé le prix plus élevé de la
nouvelle installation?

(Releveé dans IManuel Général du 5 juin 1954

Or ce probleme-ci encore n'est « pratique » quxgaence. D'une part, on a négligé le fait, décisif
que la question n'est plus entiére, car la prenigstallation est faite. Il ne s'agit plus doncat@isir
entre l'une et l'autre solution dans l'abstraitleetpossible, mais de décider si I'on gamolir
linstallation existante pour la remplacer, auqaeks sa valeur tombera au voisinage de zéro

" Pages 113 & 117 dans I'édition originale.



(abstraction faite de remplois incertains). Cetrpes la différence des prix de revient qu'il faaiidr
compenser, mais bien le prix total de la nouvelgtallation.

Réserve ainsi faite sur cette inadvertance premargervons encore que le probléme comporte une
autre erreur plus fondamentale; car ce n'est pasipalement pour faire des économies de courant
que le commercant « modernise » sa devanture;nessplutdt pour fasciner I'éventuel client, peer
mettre a la mode comme vient de le faire son coeoyrbref pour maintenir ou développer ses
ventes. Ici encore, le probléme réel est immerge daut un contexte économique et social dont le
probleme scolaire doit faire abstraction, ce qumégae celui-ci au rang d'exercice intellectuel assez
gratuit. Mais ce n'est pas nous qui nous en plamsr

*

3™ probleme.Je conduis ma 203 sur une route nationale. Devasitavance lourdement un camion.
Au loin une 2 CV Citroén vient a notre rencontré:jdle temps de dépasser le camion avant de
croiser la 2 CV?

Probleme des la vie pratique, pour automobilistgyenaement pressé. Mais qui, sur le terrain, l'a
résolu par le détour du calcul? Trop de donnéesjuent. Si je peux lire sur mon compteur ma propre
vitesse (& 10 % prés sans doute), je ne sais pasliz allure marchent camion et 2 CV, ni a quelle
distance exacte de moi se trouvent l'un et I'a@reje dois me décider sans délai, comme il arrive
souvent dans I'existence. Je vais donc faire auxn@apres mon expérience d'automobiliste éprouveé,
me souvenant opportunément que cette manoeuvrks fgar des vitesses additionnées ou retranchées,
ne peut se développer, sans imprudence, que surasngrande longueur...

Bref, je prends ma décision par pure routine, aupcd'oeil, a tous risques; et tout le savoir
mathématique du monde ne m'y sert de rien.

Probleme de la vie pratique, oui; nullement proldeatiarithmétique.

Mais comme tout changerait si la méme situationté&apposéeje décidais, sans autre souci que de
poser, puis de résoudre de beaux problémes, ¢olex a loisir pour tirer d'elle tout le calcultett

le raisonnement possibles.

Et tout d'abord, établissons des données. Mon aampharque 70. Mais est-il juste? Vérifions-le,
puisque nous sommes dans l'imaginaire, et queanauss loisir.

Mon passager déclenche la trotteuse de son chrapiogi(et il est supposé qu'il en a un sous la main)
juste (par hypothese) a la hauteur d'une borneoimgttique. Il la bloque 500 métres plus loin.
Pendant ce temps, j'ai marché aussi régulieremanpgssible, mon orteil droit demeurant insensible
a la tentation de « faire un temps » avouable aoncimétre. (Encore une supposition.) Mon compere
lit : 28 secondes (N. B. : & une seconde prés!).

500 métres en 28 secondes, telle est ma vitessé.(N.moyenne). Mais, pour la formuler par
référence a l'unité de temps, je vais la calculéreture, ce qui doit donner & 1 km pres, 65 ke
J'en tire au passage des indications sur linf@léde mon compteur... Je peux, si cela me plait,
exprimer cette infidélité en pourcentage de lasgigevraie :

70—65
65

= 7,77 %.

Et encore, si cela m'amuse, je cherche ma vitpssegférence a l'unité de longueur parcourueml k
en:

28 sec. x 2 = 56 sec.

Je peux, a partir de la vitesse horaire, retrolvgemps mis a parcourir 1 km., et vice-versa.., (@
guelque chose pres, car les opérations ne « torpasijtiste »).



Et la vitesse du camion? Je peux la trouver paulgerfuge qui consiste a le suivre a une distance
constante, c'est-a-dire & sa propre vitesse, etirereselle-ci comme fait ci-dessus. Subterfuge qui,
pour un adulte civilisé, va de soi; mais non paurenfant. Aidons-le & raisonner, ici encore, avec
rigueur, sur des notions bien claires.

Je suis le camion a 100 métres de distance. Ipbasexemple, a la hauteur de la borne 37,1 kmoét

a 37 km. Je le suis pendant 500 metres. Il est@I3i., moi a 37, 5. Dans un temps donné (celui que
donne mon chronographe), nous avons parcourut/'leuére deux longueurs égales, superposables a
la rigueur, moyennant quelques manoeuvres.

Dans un temps donné, mettons 42 secondes, lesvdhioules ont parcouru des longueurs égales. Ou,
si 'on préfére, je parcourrai les mémes 500 métes37,1 a 37,6) dans un temps équivalent, décalé
de son propre parcours d'un laps de temps néaesshin et a I'autre pour parcourir 100 meétres.

En résumé, nos vitesses (supposées uniformes)égatds, parce que : dans le méme temps, nous
parcourons des espaces equivalents; dans des égmipsalents, nous parcourons le méme espace. Et
c'est pourquoi, mesurant ma vitesse, je trouve,alissnéme coup, la sienne.

Quant a la vitesse de la 2 CV, je peux l'atteirairgpartant de la route gu'elle parcourt dans upgem
donné. Elle est, au moment considéré, a la hadteur carrefour repéré par la borne 38,3 km. Elle
passe devant 37,3 cinquante-quatre secondes ptl§'éa pris son temps au chronographe). Par un
calcul simple, je trouve que sa vitesse est dend/hdure (environ).

Le rassemblement seul des données numériques gauiddnner lieu, non pas a I'expérience concrete
de la situation évoquée dans I'exercice, mais &xiesices détaillés et décomposés, excellente écol
de jugement clair et rigoureux.

A reprendre maintenant la situation initiale, dgit selon le précepte cartésien de la décompaser e
deux opérations distinctes : le croisement de B\V2et le dépassement du camion; puis de voir
comme elles peuvent s'ajuster l'une a l'autre.

Pour le croisement, l'affaire est assez simplespaee qui nous sépare, la 2 CV et moi, nous le

65 55
rognons l'un et l'autre par les 2 bouts, a chaquersle, moi d% de km, la 2 CV d% de

km. Il est facile de faire comprendre a partir deque l'espace qui nous sépare décroit a chaque
seconde de la somme de nos vitesses; de troutenes du croisement; d'en déduire le site.

Mais pour le dépassement, la difficulté logique @sis grande. Fractionnons-la, par exemple, en
envisageant tous les cas possibles.

Que deviennent les positions de deux objets lorsgpeemier étant immobile, le second avance vers
lui & une vitesse donnée? Si le second est immdbkilpremier s'éloignant de lui & vitesse connue?
S'ils se déplacent tous deux a la méme vitesserenapposé? dans le méme sens? Si, dans ce dernier
cas, le second va moins vite que le premier? Em,esifle second va plus vite que le premier, qeie s
passe-t-il jusqu'a la hauteur de celui-ci, puisnguil'a dépassé?

Cette exploration méthodique du probléme sous sosés faces prendra certes plus de temps que
d'apprendre d'emblée par coeur la régle que, ler&qgmobiles vont dans le méme sens, I'espace qui
les sépare croit (ou décroit) selon la différenededrs vitesses, puis d'appliqguer mécaniquemet ce
recette. Mais est-ce la temps perdu? ou exceltagasion d'exercer |'esprit, de I'éclairer patultion

de notions parfaitement claires et de relationsuriguses?

Certes, ces exercices n'apprendraient pas a néue & réussir le mouvement de dépasser compliqué
d'un croisement, et un illettré expérimenté s'erdit peut-étre mieux que lui. Mais ne le rendraie
pas plus éveillé sur toutes sortes de probléemesquiunoins inédits que la vie pourra lui proposer?

En conclusion, disons que le travail scolaire nesiste pas et ne peut prétendre a faire résoudre
routinierement & I'enfant toutes les difficultéstjgalieres que la vie pourra lui proposer : audpie



mur, il s'en tirera comme il pourra, le plus souven suivant la commune coutume et les recettes
empiriques des métiers.

La tAche de I'école est plut6t d'exercer 'esprit'ehfant sur des themes de réflexion, souverg plu
schématiques et plus abstraits que les situatieria die réelle, mais qui, par les habitudes des@en
claire et rigoureuse dont ils sont le support, sams doute la plus efficace des préparations aux
difficultés plus ou moins imprévisibles que luiegge |'existence.

« Exercice,dit Alain®, action qui a pour fin de se préparer a une actiéalle. Je fais des gammes,
afin de pouvoir jouer une sonate. J'apprends lieser afin de pouvoir combattre. J'apprends
I'anglais, en vue de parler avec d'autres qu'aeemhitre d'anglais. Il est compris dans l'exercjoce
I'on y divise les difficultés, en séparant un mooset de tous les autres.

La meilleure des préparations a la vie ne serkgtpels, en fin de compte, I'exercice intellectegdlus
méthodique?

Henri Canac

8 Alain : Définitions Gallimard, éditeur, 1953.



