L'EDUCATION MATERNELLE DANS L’'ECOLE
CINQUIEME PARTIE - EDUCATION INTELLECTUELLE

CHAPITRE Il

Les lecons de choses. — La lecture des images. s historiettes et les poésies. — Conclusion.

[Les legons de choses.]

L’écueil des choses a I'école maternelle, c’eseli@s conduisent invariablement
a la « lecon de choses », et cette lecon, tellellguest comprise, c’est la mort de
I'enseignement intuitif, c’est la mort de la curtésintellectuelle, c’est la mort de
I'imagination, c’est la mort de tout ! Grace a efle ne peut montrer mouchoir de
poche a un enfant de trois ans, sans lui parlelind(de la racine a la fleur), du
rouissage, du filage, du tissage, de la teintorese croirait infidéle a la « méthode si
un morceau de papier ne provoquait pas un voyage ldopoint de départ est le
morceau de chiffon jeté par la maman dans la lanixeordures, et le point d’arrivée,
le magasin ou se débitent les cahiers, sans queelitss victimes aient pu éviter une
seule des étapes. S’agit-il d’'un animal — et cahahest lui aussi le sujet d’'une lecon
de choses — le défaut est encore plus flagrant, du bout'ateille au bout de la
gueue, de I'extrémité des poils a l'intérieur deestins, la description est inévitable ;
de I'animal vivant, on parle a peine ; sur 'animart, a peine I'a-t-on tué, les détails
abondent, l'utilité de son cadavre est démontré\paB.

Voici par exemple une note qui expliquera mon dawarpour la lecon de choses a
I'école maternelle, je la choisis parce que — $adacon dont elle est congue — elle
n'a rien de choquant.

La maitresse montre un chien. « Qu’est-ce querietah ? — Réponse : Un chien.
— Qui a vu des chiens ? — Moi ! moi ! — Combierchen a-t-il de pattes ? — Quatre !
— Le chien a-t-il une queue ? — Montrer sa téte pseilles. — De quelle couleur est-ce
chien ? — Le chien est un animal domestique qus mend de grands services ; il n’a
pas d’'intelligence parce que les animaux n'en @#, pnais il a un instinct qui la
remplace ; grace a son instinct il nous sert aayala maison et a garder aussi les
troupeaux ; il va a la chasse. C’est un animal ttés, tres fidéle ; il mange de la
chair et vit de douze a quinze ans. »

Sauf au moment ou la maitresse a demandé : Qudassahiens ? les lévres n'ont
pas souri, les yeux n’ont pas brillé, les mains@eont pas levées, les remarques ne
sont pas parties toutes seules, la classe est rastd@e... Pourquoi ?

Nous sommes avec des enfants de quatre a sixlarsqu’ils étaient parmi les
petits, on leur a déja montré cette méme imagde@na demandé combien le chien
a de pattes ; on leur a fait montrer la queue denches oreilles du chien ; on leur a
dit que le chien gardait la maison, qu'’il gardas Itroupeaux, qu’il allait a la
chasse... lls savent tout cela, ils le savent dé&guia la satiété.. Il faudrait donc
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glisser sur ces notions et appuyer sur d'autresajoute, il est vrai (car jespere
gu’on ne I'a pas dit aux enfants de deux ans),lgwhien, qui n'a pas d’intelligence,
a un instinct qui la remplace ; mais alors les ysi@teignent pour tout de bon, et
pour ne plus se réveiller, car cette distinctiotresfiintelligence et l'instinct n’est
pour les enfants qu’'une question de mots, comne réést guére aussi qu’'une
guestion de mots pour la maitresse elle-méme. &arad aujourd’hui formuler a ce
sujet, surtout pour des bébés, un enseignemens rddites donc a I'enfant que le
chien est un animal intelligent, quoique son irgelice ne lui fasse pas faire les
choses que nous faisons nous-mémes plus tard,dagaptus tard, votre petit éléve,
si ces questions l'intéressent — ce qui est a stmuha se fera la-dessus une opinion
raisonnée, la seule qui vaille.

Donc le chien est un animal remarquablement igesili, aurait di dire la
maitresse qui m'a fourni le sujet de cette notes€’de plus, un animal fidele. Mais
gu’est-ce au juste que la fidélité ? L'enfant stend-il bien compte ? sait-il que la
fidélité consiste en un attachement continu, inaltke, qui survit a tous les déboires,
a toutes les déceptions, a toutes les injustitedanas I'espéce, a toutes les brutalités
? Or, si notre petit auditoire ignore ce que ctpst la fidélité, que peut-il faire sinon
somnoler lorsque vous lui dites que le chien el&tidi ?

Le chien vit de douze a quinze ans ! Qu’est-ceapla peut faire a un enfant de
six ans qui confond encore hier et demain ?

Mais alors que nous reste-t-il a dire sur cet aeni’enfant et de 'homme ? I
nous reste a raconter des anecdotes prises sifirefleprouvant, clair comme le jour,
gue le chien a un instinct ou une intelligence memable, et qu’il est d’'une fidélité a
toute épreuve ; ces anecdotes forceront les erdssgsendre compte par eux-mémes
de ce qu’on entend par lintelligence, l'instintia fidélité.

Combien de fois n‘avons-nous pas demandé aux reséisede substituer aux
notions plus ou moins techniques, toujours horsaison a I'école maternelle, et a la
description toute seche de I'animal, le récit de «daits et gestes », son histoire
vivante, autrement intéressante, autrement instgjott méme autrement pratique !
Je sais bien que tout le monde — les institutrizesout, auxquelles il est défendu
d’introduire des animaux domestiques dans les etassdans les cours — ne peut pas
faire & ce sujet des observations intéressantess, tout le monde peut se tenir au
courant de celles qui ont été faites par d’autresnocomposerait une bibliothéque
avec les histoires de chiens qui ont été recugilNdais, m’objectera-t-on, il faudrait
savoir ou les trouver ? — D’abord, en consultast datalogues des bibliotheques
pédagogiques et des bibliotheques communales,terssupassant moins légérement
sur la partie des journaux pédagogiques qui neitpaaa assez technique, et qui est
cependant la seule réellement éducatrice, car @llpour but diclairer les
connaissances acquises, dedlesgir, de ledaire vivre

En ce qui concerne les chiens, jai le souvenirrgigards brillants, de levres
souriantes, de mains frappant les unes contreugesa; c'est que je racontais les
hauts faits de mon anfiip qui jouait de son vivant a cache-tampon ; de mon a
Tom un chien universitaire, s'il vous plait — le gardfidéle de I'Ecole normale
d’institutrices de Nimes. Celui-ci est un gros oh@ssez coutumier du farniente : on
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n'est pas pour rien du pays désirrigues Une partie de sa journée il est étendu
detout son long dans le beau jardin parfumé, dmntdrrasses sont voisines déolar
Magne; a son attitude on se figure qu'il regrette détr@ pas né lézard. La cloche
qgui sonne le lever, ou la rentrée en classe, ouani@mécréation le laisse sourd. On
n'a pas besoin de lui, et il n'est point animalaérd du zéle. Mais le jeudi, aux
premiers tintements qui annoncent I'heure de langreade, Tom se dresse ; il va se
poster, assis sur son derriére, sur une marchesarpou les éléves-maitresses se
réunissent ; dés que le jeune bataillon est au &imipse met en marche, il prend les
devants, reconnait le terrain, revient a la tétegihe, va surveiller les derniers rangs
; malheur au chien anti-universitaire qui viendjajiper prés de la colonne ; malheur
au malappris, au malintentionné qui essaieraitaterda promenade en provoquant
un incident facheux! Tom est un gardien scrupulauxe duegne judicieuse et
impeccable. La promenade achevée et le troupedréran bercail, Tom abdique
jusqu’au jeudi ou au dimanche suivant.

Mais ce n’est pas tout lorsque les éléves-maitsessat en vacances, il les
conduit a la gare, il traverse les salles d’attemtent se poster sur le quai, et ne
reprend le chemin de I'école que lorsque le tratrparti.

Autre chose : si, pendant le cours de 'année,amugenne éleve revient a I'école
pour faire une visite a la directrice, aux professeaux éleves qu’elle connait, Tom
lui fait féte, il attend a la porte le moment de stepart, il 'accompagne aussi a la
gare, et ne rentre que lorsque le train entrainguae voyageuse vers l'endroit
gu’'elle habite.

Ne pensez-vous pas que I'histoire du brave Tomtfeomprendre aux enfants ce
gue c’est que l'intelligence et la fidélité du ahnie

Tip et Tom ne sont pas mes seuls amis parmi lenshije connais aussi et jaime
selon ses méritefriboulet un jeune caniche noir au poil long et soyeux, Bexx
tantdt doux et caressants, tantot brillants come® escarboucles. Comme tous les
caniches ; Triboulet aime follement a jouer, et lih manie de porter toujours quelque
chose dans la gueule. Tout ce qu’'on lance, ilppade, quand il faudrait, pour cela,
traverser les taillis les plus épais, se jeteaanfige ou bien grimper aux arbres. Avec
une pomme de pin, on 'amuse toute une journéest@ieméme qui va la chercher ;
il la jette aux pieds d’'une personne de la sociétési cette personne fait mine de
rester indifférente, il la lui porte jusque sur ggEnoux. On finit toujours par lui céder,
et alors commencent les réjouissances les pludegarsi I'on accroche la pomme de
pin a I'écorce d’'un arbre, Triboulet a vite fait gemper et de la prendre entre ses
dents. Mais ce n’est pas du premier coup gu’iltslesntré si habile ; au début, il ne
savait pas prendre son élan, il restait au piedladlere, et sautait aussi haut qu'il
pouvait, mais infructueusement toujours. Pour &iref prendre son élan, il fallait
I'enlever dans ses bras, le porter a quelque distdr 'arbre, puis le lacher soudain.
Il s’élancait alors de toute sa force et grimpaina fort belle hauteur.

Quand Triboulet en a assez de grimper aux arldres, nrepose un instant ; mais
bientdt, il vient vous faire de nouvelles avang@s.peut alors jeter la pomme de pin
dans un massif du parc. Guidé par son odorat, peeagssitot il la trouve. C’est
méme trop facile, et il a fallu recourir a des ris®n a fait semblant de jeter la
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pomme de pin devant soi, et, tandis que Triboudaiscait dans cette direction, on
se retournait et on lancait dans la direction oppod.e chien ne s’y laisse plus
prendre ; il s’apercoit toujours a temps du subtef On est donc obligé d’inventer
de nouvelles difficultés.

Triboulet apprend aussi a ne pas toucher ce quiédi@ respecté. Les premiéres
fois qu’il a vu jouer ses maitresses a la ballelayselouse, il s’élancait et tachait
d’attraper toutes les balles indistinctement. Qnaesvé 1° a 'empécher de toucher
aux balles qui tombent dans l'intérieur du jeu (guar seulement par une ligne sur le
gazon) ; 2° a se faire rapporter celles qui tombzntdu jeu.

Au salon, on s’est amusé a lui faire chercher urceau de bois que I'on jetait au
hasard parmi les meubles. Un jour, on le lanca sousanapé dont les pieds étaient
trop bas pour que Triboulet pGt y passer. Il sendaime peine inouie pour glisser une
de ses pattes et atteindre le bout de bois, mdi# ¥ renoncer. Quelqu’un prit alors
le balai du foyer, le fit passer sous le meubleetita I'objet. A quelque temps de la
le méme incident se produisit. Apres avoir bienstat@ que tous ses efforts étaient
inutiles, Triboulet eut une idée lumineuse il aleercher au coin de la cheminée le
petit balai, et le porta a son maitre sans parpltiefier pour cela.

Je me suis attardée a ces récits, mais je ne lettegas. Je désire, au contraire,
gue l'importance que jattache a ces scénes déelalas animaux fasse impression
sur mes lectrices, qu'elle les fasse réfléchirigaliité, sinon aux dangers de notre
enseignement par formules, qu'elle les fasse ergrdin dans la période de
I'enseignement fructueux parce qu’il sera vivant.

En résumé : la lecon de choses est constammembptouffue ou trop pauvre ;
elle est rarement vraie au point de vue sciengfigelle est presque toujours
abstraite ; elle est tellement bourrée d'expressitorales, qu’elle aggrave la
difficulté qu’éprouvent les enfants a apprendré&ad@cais ; elle est presque toujours
mauvaise en tous points.

Une lecon de choses est trop touffue quand la esairse croit obligée de dire
tout ce gqu’elle sait sur le sujet en question. @dpat il tombe sous le sens qu’'un
méme sujet peut donner liedoft donner lieu) a des développements différents
d’apres I'age des éléves auxquels on s’adresse.

Une lecon de choses est trop pauvre, lorsqu’elsoprend rien de plus aux
enfants que ce qu’ils savent déja.

Une lecon de choses qui contient des erreurs gmeles est une legon
déplorable.

Une lecon de choses est abstraite, lorsqu’il rpasde choses a I'appui. Quelques
maitresses, dont on ne saurait trop louer la beolenté, dessinent au tableau noir
I'objet, la plante ou I'animal dont elles parlept, se figurent avoir toujours fait la
clarté dans I'esprit de leurs éléves ; mais elke@mpent tres souvent, car le dessin
est encore une abstraction, quand il représentehmse inconnue ; il ne vaut que si
I'enfantreconnaitce que la maitresse a voulu représenter.

En I'absence des choses, les images sont une b&agdparce gu’elles mettent,
presque autant que les premieres, I'enfant en peésde la réalité. Mais avec les
unes comme avec les autres, il faut encore se rgded&bstraction.
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Comme c’est elle qui nous tue, je tiens a donnsredemples pris en pleine vie de
I'école (il serait plus juste de dire en pleine thotes uns relevent du domaine
intellectuel, les autres du domaine moral, touspanir but de faire redouter ce grand
ennemi du développement intellectuel.

Note 1 — C’est une legcon de choses proprement ditewgpait pu étre bonne car
la choseétait 1a, devant les yeux des enfants. Mais laresse allait si vite, sans se
douter que les enfants ont besoin d’avoir du tedgsant eux pour comprendre, et
gu’'ils ont besoin de toucher ce qu'on leur montp&elle manquait absolument son
but.

Le sujet était bien choisi cependant ; il s’agissi peser des pastilles ! des
pastilles rouges et blanches qui avaient attirél k|es enfants avant de leur faire
venir I'eau a la bouche.

La maitresse— Vous connaissez tous cet objet. C’est une balariest-ce pas ?

Les enfants— Oui, madame.

La maitresse— Voici les deux plateaux, voici la fleche, vdiaiguille. Vous avez
bien compris ? Nous avons dit cela si souvent.

Les enfants— Oui, madame.

La maitresse— Eh bien, nous allons peser des pastilles. Boarle poids soit
juste, il faut que I'aiguille soit toute droite ailieu de la fleche. Vous comprenez ?

Les enfants— Oui, madame.

Et la maitresse met dans un des plateaux — uraplated — des pastilles, et dans
I'autre plateau — un plateau oblong — un poids.

Que critiquer la dedans ? En somme la maitressemanencé par un exposé
auquel il n’y a rien a reprendre ; elle a contipaé la démonstration. Sans doute,
mais elle a oublié qu’avec des enfants si jeunegydsition ne peut se dérouler ainsi
d'un bout a l'autre, qu'il faut s’arréter a chagpas, faire toucher la chose, faire
répéter son nom et son usage. Et cet oubli a &t féen donne ici la preuve.

Ayant appelé un enfant (un de ceux du premier raiiig/ous plait, et vous savez
ce que cela veut dire : cela veut dire que c’eslesplus avancés), je lui montre un
des plateaux que j'ai enlevé de son support : «rGem appelles-tu ceci ?

— Des pastilles. » (Il y avait en effet des padilllans le plateau.) Je les enleve, et,
lui montrant le plateau vide, je renouvelle ma goes

L’enfant reste muet. Comme toujours, la maitreseseaa mutisme sur le compte
de la timidité ; mais je lui fais observer que,stpw’il s’est agi de nommer les
pastilles, dont le nom lui était parfaitement cognhenfant n’a pas été timide, et
jadresse la question a un autre, puis a un aucere.Personnen’a pu nhommer le
plateau.

J'ai dit le nom ; je I'ai fait répéter par tous lesfants, puis par un tout seul, puis
par un second, puis par un troisieme ; enfin, aut de quelques minutes plutét dix
gue cing, je crois que tout le monde connaissaibla du plateau (c’était le plateau
rond). Et la méme difficulté — plus t6t vaincue ee@ant — s’est produite pour le
plateau oblong... Bref, quand toute la classe a swie des deux objets, les vingt
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minutes étaient écoulées ; les enfants avaientrbegose détendre ; je n’ai pas cru
devoir continuer.
La maitresse a-t-elle été convaincue ? Cesseta-tieparler au désert ?

Note 2 — C’est une historiette dont le sujet était bidioisi, mais qui est restée
vague, les détails se rapportant aux choses ni@sénmeayant pas été compris.

La maman de Victor lui avait donné pour sa fétgalitambour et des baguettes.
Victor se mit a battre sur son tambour, et il &tai$ content.

Justin, I'ami de Victor, ayant vu le jouet de s@marade, courut vers sa mere et
lui demanda de lui donner aussi un tambour. Mamdaan de Justin était pauvre, il
lui était impossible de faire cette dépense. Seeteyrcomme elle voulait que son
enfant ft heureux, elle prit un seau de bois ate®uvrit d'un morceau de gros
papier, puis elle lui tailla deux baguettes dares lmanche d’arbre. Elle lui fit ainsi un
tambour.

Justin, ravi, courut montrer son tambour a Victet, les deux enfants se
disposérent a battre de tout leur coeur. Hélas llelg@semier coup de baguette, le
tambour improvisé de Justin fut crevé. L'enfantdibren larmes. Mais son ami le
consola :

« Je te préte mon tambour, lui dit-il : il seracus deux. »

C’est simple. L'idée morale est charmante ; il a’'donc rien a désirer. Si:ilya a
désirer que les enfants comprennent. Or ils n‘oas gompris du tout la
transformation du « seau de bois » en tambour.’de apercois vite, et je demande a
la maitresse de combler cette regrettable lacunsols voici dans la lecon de choses
abstraite ; elle parle d'un seau — et les enfagis, prononcent urséay — ne
comprennent pas, elle parle aussi du bois, et@aéruent des arbres, des foréts,...
et ce n’est pas dans les foréts que les intelligedgarées se retrouvent... Bref, c’est
une confusion générale.

« Mais c’est de l'abstraction, cela ! Que faitestyadonc de I'enseignement
intuitif, de cet enseignement qui entre dans l'egmres avoir passé par les yeux, par
les doigts ? Envoyez, s’il vous plait, chercherseau déois une grande feuille de
gros papier et de la ficelle.

Nous n'avons que des seaux en fer battu.

Va pour le fer battu. » Le seau étant apporté :

« Comment appelez-vous cela ? — Un séau. — Norsean. — A quoi servent les
seaux ? » Tout le monde le savait. « En quoi ebeee seau ? — En fer. — Y a-t-il des
seaux chez vous ? — Oui. — Sont-ils tous en ferNdr; il y en a un en bois a la
maison, dit un enfant. — Chez moi aussi, réponduire.

Bien. Celui-ci,pour faire semblantsera en bois.

« Maintenant donnez-moi la grande feuille de paptela ficelle. » Vous voyez
cela d’ici ; je couvre mon seau comme |'on couvre pot de confitures. «C’est
comme cela, dis-je aux enfants, que la maman deNavait fait le tambour. Dites-
moi comment elle avait fait. » Vingt enfants expkqt a la fois. « C’est bien ; il nous
manque encore... quoi ? — Des baguettes. » Deux theguke cerceaux font notre
affaire. Je donne un petit coup, tres léger, chiga. Je fais venir un enfant, et sans
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recommandation préalable je lui dis : « Tape »phpier créve... C'est juste ce qui
est arrivé au petit Justin.

Cherchez maintenant un enfant qui n’ait pas comptfi®’y en a pas un seul.
Cherchez en qui ne puisse raconter 'histoiren’yilen a encore pas un seul qui n'y
parvienne avec un peu d’aide.

Note 3 — Toute une classe venait de réciter la fablbdahger menteur qui a été
mangeé par le loup apres avoir abusé plusieurslola crédulité de ses camarades.

C’est tres joli cette histoire ! La maitresse @i §on devoir en conscience — mais
qui a le tort de parler a des enfants de cing ansn® s'’ils comprenaient — avait
préalablement raconté, en prose, le petit dramprase, mais sans avoir pesé chaque
mot ; elle avait insisté sur Il@orale; et de sa lecon, si elle avait été comprise, les
enfants auraient retenu simplement ou brutalemaatles menteurs s’exposent a de
bien grandes infortunes (comme les gourmands, colesndésobéissants, comme les
ingrats), et javoue que jaimerais mieux pas deateodu tout : Par réaction, contre
cette peur du loup, des gendarmes ou de lindigesjiaurais voulu laisser dans
I'ame de ces enfants (c’étaient les plus grantsagvaient de cing a six ans) un mot
de morale vivante :

« Y en a-t-il un parmi vous qui ait fait une fois petit mensonge ? » demandai-je
en appuyant sur le mot « petit » pour montrer queils’agissait pas d’'une enquéte
sévere.

Personne ne répondit ; il était évident que I'angmait un désagréable épilogue.

« Ce n’est pas pour vous punir, que je vous demaertie; ce n'est pas méme
pour vous gronder ; c’est... pour savoir ; c’est@urpour demander quelque chose a
celui qui a fait, une fois — peut-étre il y a logigips — un petit mensonge. » (Vous
voyez que j'y mettais des formes.)

Rassurée, une fillette s’accuse ; une fois, ell@taassé un verre, et elle avait dit
a sa maman que ce n’était pas elle.

« Ce n’était pas beau, et jespéere que tu ne fasjpmais de mensonge : mais...
est-ce que le jour ou tu as menti, le loup t'a néen@

— Oui, madame !

— Comment ! le loup t'a mangée, quand tu as menti !

— Oui, madame. »

Et m'adressant a la classe entiére :

« C’est vrai que le loup mange tous les enfantsyantent ?

— Oui, madame ! »

Il m’a fallu beaucoup, beaucoup de temps et deepedi pour les faire, arriver
eux-mémes a la réalité des choses. Je dis « ewesn&mncar une affirmation
dogmatique de ma part les aurait laissés dansnened de la conscience dont je
voulais justement les éveiller.

Note 4 — Dans une école maternelle de grande villepgatee par une population
exclusivement indigente, déguenillée, malpropreladiae, les enfants récitent une
poésie dont je n'ai sous la main ni le titre, ntdgte mais dont le sens s’est d’autant
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mieux gravé dans ma mémoire que le choix du moraeavait semblé plus
malheureux. Il s’agit de deux enfants qui, ayagurehacun dix sous de leurs parents,
cherchent ensemble le meilleur moyen (le plus ddgdaour eux) de les employer.
Pendant gu’ils hésitent, un petit mendiant leudtiEnmain, et 'un des deux — tous
les deux peut-étre — se dépouillent de leur fortiares un élan de générosité.

Je voudrais d’abord amener mes lectrices a élimmglacablement les morceaux
dont les héros sont des mendiants et des faiséauwsndnes, car ces morceaux ne
sont plus en harmonie avec notre maniére de comcaumurd’hui la mendicité et
nos devoirs envers les malheureux.

Aujourd’hui, en effet, tous les compatissants quii & cceur les sentiments de la
dignité humaine et de la fraternité sont convaingue la mendicité est la pire des
ecoles pour lindigent, de méme que 'aumbne egiile des soporifiques pour la
conscience de celui qui posséde, car l'indigenalstne a recevoir de I'argent non
gagné, il se livre a la paresse, au vagabondalxoitation des ames confiantes,
tandis que celui qui possede croit trop facilens@tre libéré par le seul fait d’avoir
mis la main a sa bourse. La mendicité a trop langteséduit les poetes, elle a été
trop longtemps idéalisée ; il est juste qu’ellet semise a sa place, tout en bas de
I'échelle sociale, a coté de la paresse, de I'imesie et de tous les vices qui en sont
le triste cortéege. De méme l'indolence de celuifgitilaumbne a été trop longtemps
couverte de fleurs. Le pauvre ne doit plus tendmadin au riche pour que celui-ci y
mette de l'argent ; il doit seulement accepter pmirapper a la misere I'aide morale
et I'aide matérielle que le riche lui offre. Ce que dis la, c'est la veérité
d’aujourd’hui, en attendant celle de demain ; ngisdonc la fera pénétrer dans les
ames, si I'école continue a entretenir les préjugda fausse sentimentalité, si elle
poétise I'abjection, si elle endort les conscierites

Le sujet auquel je fais allusion était donc mauwaissoi, comme tous ceux de
méme nature ; il était plus que mauvais ; il éfaihe crains pas de le dire, immoral,
vu le milieu pour lequel il avait été choisi. Voyomaintenant le parti qu’en tirait la
maitresse.

« Que faites-vous, demandait-elle a ces enfantals-indigents, tous malpropres
et déguenillés — lorsque votre maman vous donnealiz ?

Nous les donnons aux pauvres, répondaient-ils exuch

C’est bien ; il faut toujours faire la charité. »

Alors jai fait une enquéte ; c’est-a-dire j'ai @mtogé a la place de la maitresse :

« Ta maman te donne-t-elle un sou, le dimancheraddai-je a 'un d’eux.

— Non, madame.

— Et la tienne ?

— Non, madame.

— Et latienne ?... »

Tout compte fait, trois ou quatre de ces petitsheaaleux avaient eu une bonne
aubaine dans leur vie : quelqu’un leur avait damméou.

« Qu'as-tu fait de ton sou ? ai-je demandé a I"enixi

— Je I'ai donné aux pauvres ! »
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Et il m’a fallu bien insister pour qu’il se décidatme dire qu’il avait acheté des
bonbons !
Un tel enseignement est absolument stérile, pauy pour tout.

[La lecture des images.]

Revenons aux images qui — de méme que les obgdsiveraient les enfants de
I'abstraction ; malheureusement la maniére dontesnemploie dans nos écoles
maternelles leur fait perdre plus des trois qudetideur valeur : les mémes images
servent aux plus petits comme aux plus grands gucexclut toute gradation, — on
montre de loin, aux plus petits, comme aux plusdgsaune seule image suspendue
au porte-tableau, ce qui rend, pour les premierseicice completement inutile.

Pour les « petits » — c’est toujours par eux qtalit commencer, — il est
nécessaire d’avoir autant d’exemplaires de la mémage qu’il y a d’enfants autour
d’une méme maitresse, car chaque enfant doit ano&xemplaire entre les mains ; il
faut que I'image soit pour un instant bien a lwijilga tourne, qu’il la retourne, qu’il
la voie d’abord avec les doigts, et qu’il arrive ldeméme a reconnaitre I'objet ou
I'étre qu’elle représente.

L’image — pour les petits — doit, au début, étés simple. Elle doit représenter un
seul objet, un seul animal, choisi parmi ceux gwibient tous les jours. Ces objets
sont ceux qui composent le mobilier, la batteriecdisine, la vaisselle, auxquels on
ajoutera peu a peu, pour animer la causerie, engchin chat, un ane, un oiseau.
Mais que de surprises nous ménagent les enfamsr!ignorance de certaines choses
gu’on se figure leur étre familieres est tout & if@iraisemblable. Rien de plus relatif
gue ces mots : « objets familiers ». Ce que noysn®tous les jours, ou ce que nous
voyons de temps en temps, quelques enfants nejiordis vu. Ainsi quoi de plus
familier, nous semble-t-il, que le «petit moutonx»le petit agneau paissant dans la
prairie ? Depuis qu’il y a des écoles dans legvibtt des enfants dans ces écoles, le
mouton est le sujet le plus rebattu ; la maitremseparle toujours comme sl
s'agissait d’'une vieille connaissance ! Eh biemmteuton, le vrai, le mouton « en vie
», est cependant un mythe pour beaucoup d’enfduisfait a ce sujet une enquéte
intellectuelle dans quelques écoles maternelldzadis.

Dans une classe de soixante enfants de quatre ansixun seul avait vu un
mouton, et il I'avait vu... a I'abattoir ! Quant g&tendue verte et fleurie qui défraye
tant de poésies et d’historiettes enfantines, it’éulement des mots pour presque
tous ; il a fallu nous contenter de la comparer palouses de nos squares, et a
I'nerbe poussiéreuse et pelée du talus des fatifins ! La méme ignorance, pour
des choses différentes, existe chez les petits agmapds ; elle existe, pour des
choses différentes encore, chez les indigents tlldesc nécessaire, pour que
I'enseignement donné par I'image porte ses frujige les maitresses choisissent
toujours la représentation de ce que les enfantgpornvoir dans le milieu gu'ils
habitent ; celles qui négligent cette précautiomtfomalgré limage, de
I'enseignement abstrait.

A mesure que I'enfant se développe, on devraiinieitre entre les mains des
images plus compliquées, représentant chacune aleurois choses ; non pas des
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choses disparates, mais chacune d’elles placéestensilieu, a I'endroit qu’elle
occupe ordinairement. Si c’est une soupiére, pampie, elle serait sur la table, et
une assiette serait placée a coté. Par la mémesioncée champ intellectuel
s’élargirait, les rapports des choses entre elbxcgseraient. Pourquoi la soupiere
est-elle sur la table ? Pourquoi I'assiette egt-&ltoté de la soupiére ? Que faudrait-il
mettre sur la table pour que I'on pit servir lap®@ Et pour que I'on plt la manger ?

Si unetroisieme sérial’'images représentait le couvert mis, et goatrieme série
la famille réunie autour de la table, on auraitsainne gradation qui, partie du
premier degré de I'échelle matérielle, se seraité® jusqu’a la vie morale.

Malheureusement ces séries d’images graduées teeixjgas encore ; les essais
tentés dans les dernieres années n'ont pas étéuxewurtout si I'on considére la
classe des petits. Puis la grande image suspemstiideugours en honneur, et a son
vice rédhibitoire — celui de ne pouvoir étre marnpée les enfants — j'en ajoute un
second qui a bien son importance, I'image est pieesoujours trop compliquée, et un
troisieme : nous ne revenons pas assez souveldssoémes. Les enfants les ont-ils
vues cing ou six fois chacune ? Les onttilsscing ou six fois ? Les ont-ils racontées
cing ou six fois ? Pas toutes, c’est certain. Cdaphune image qui n'a été vue que
cing ou six fois, c’est presque une inconnue poenflant ! une histoire qu’il a
entendue cing ou six fois, ne lui diresquerien! C'est a la vingtieme, a la
cinquantieme fois, qu’il commence a bien la goU@est a la centieme fois qu'il
I'aime. Craindre la satiété pour ce genre d’exectest ne pas connaitre I'enfant,
c’est ne l'avoir jamais étudié. Il me souvient d’'nébé agé de vingt-cing mois, fils
unique, sur lequel se concentraient toutes lesrésads du pere, de la mere, de la
grand’'mere, des tantes : toutes les tendressdsstlms anxiétés mais aussi toutes les
espérances, tous les bons soins. Cet enfant, gusujvi, étudié, scruté, enveloppé,
beaucoup par attraction irrésistible, mais beaucamugsi en pensant aux sept cent
mille petiots qui encombrent nos écoles maternalked-rance, devait presque tout
son vocabulaire aux images. Parmi les livres gWbravait donnés, deux avaient
alors ses préférences. C'était I'histoireJéan-Jean Gros-Pataydne historiette fort
mouvementée, vu la maladresse du pauvre héros, wlume d’animaux. Tous les
jours, plusieurs fois, mon petit ami s’emparaitytgan-Yean GosPatawa racontait,
dans son adorable jargon, quelgues-unes des més@gedu malheureux, toujours
les mémes, ne s’attardant qu’a celles qui I'avaieayppé au début et dédaignant les
autres. Pour les animaux, c’était la méme chosg avait surtout le grobuffle (mon
petit ami prononcaigos buffe¢ vers lequel il allait du premier coup, auquekNenait
toujours quand on essayait d’'attirer son attensimnun autre animal. Et lorsque les
livres étaient fermés, a table, au jardin, en emdnt,Yean-Yean Gos Patawd le
gos buffefaisaient encore les frais de la conversationlgméant entretenait avec les
autres ou avec lui-méme.

En observant dans quel ordre d’idées restreint eavait le charmant petit
bonhomme, je déplorais de plus en plus le tourbitlans lequel nous lancons les
petits enfants des écoles maternelles, enfantssnuém doués, moins bien entourés
chez eux, et je me persuadais de plus en plus que faisons de [la] mauvaise
besogne.
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Puisgu’il est entendu — pour qui réflechit — qum#ige suspendue ne vaut rien ou
presque rien ; puisqu’il est entendu que I'enfamtvoit I'image et ne la comprend
gue lorsqu’il I'a entre les mains, il faut adoptersysteme des albums de toile, ou de
percale ou de coutil. La maitresse taille des bmmitoffe, et y colle les images —
cette petite opération doit étre faite avec beaptrusoin, surtout aux angles.

L’adoption des albums dans nos écoles marqueraéutable progrés vers la
méthode maternelle ; car il faut le répéter endeseenfants ne comprennent pas nos
lecons. Ce n'est pas par plaisir, ce n'est pashrie que je reviens constamment
sur cette idée ; c’est que chaque jour ma convidtievient plus profonde... parce
gue chaque jour mon champ d’expériences s’éldtgita quelques années, en effet,
je croyais que les difficultés que rencontrent Hesitresses des écoles maternelles,
difficultés presque insurmontables dans les pgyata@is ou a dialectes, en Gascogne,
en Provence, en Bretagne, n’existaient pas ou dosnéaient peu inquiétantes dans
toutes les autres parties de la France. Aujourdéhpense autrement, non parce que
j’ai change mais parce que jappris en voyageant dans toutes les régions de la
France. Méme a Paris, le peuple parle une autgrigaque celle des livres ; méme a
Tours et a Blois, ou se parle le francais le plug @ a ses locutions a lui et sa
prononciation a lui: « AL AJETTE TOUJOURS, A N'POR JAMAIS » (elle
acheéte toujours des objets de toilette qu’ellearéegamais), me disait, il y a quelque
temps, une Parisienne de Paris qui n’a jamaisé&sittboutique. « AL A PEUR QUE
SON GAS SE NOUEYE », m'a répondu tout récemmentfilie¢te de Tours, & qui
je demandais pourquoi une maman avait défendu arsiamt d’aller seul au bord de
'eau. « LES QU’AVONT (ceux qui ont) des bonbonsikmt les manger », disent
les enfants d’Angouléme.

Dans le Nord ? Oh ! dans le Nord, dans le Pas-d&<Caans les Ardennes, sur
vingt mots il y en a bien quinze qui appartienreanterroir ou encore a la profession
du pere de famille. Il y a le langage du minedry, & le langage du manufacturier.
Tous ces langages fleurissent a I'école maternelilepposent au francais une digue
fort difficile a franchir ; il faudrait donc que demaitresses fissent une étude toute
spéciale du langage des enfants, pour pouvoir @raplpar le francais tous ces
patois disparates. Autrefois on pouvait trouver gee différences de langage étaient
indispensables a la couleur locale, quelles faigaipartie du pittoresque ;
aujourd’hui qu’elles constituent dans I'école ufr@fable malentendil faut en avoir
raison. Enseignez donc le francais aux enfantdieauwle leur faire anonner tant de
chants soi-disant patriotiques auxquels ils ne ecempent ni A ni B! Vous ferez
ainsi du patriotisme sérieux, du patriotisme doetspnne ne pourra contester
I'utilité.

Les enfants ne comprennent pas le franggesle répéte encore. Or ces enfants
gui ne comprennent pas le francais apprennent oésigs, récitent des définitions,
écoutent (ou du moins sont censés écouter) I'néstbe la féodalité ou de Louvois ;
des explications sur les tremblements de tevex la théorie du feu centrahilleurs
iIs font des copies et conjuguent des verbes... Groya, ils sont dans le noir, et je
Suis convaincue que cette obscurité les accompaggéte a I'école primaire et dans
leur vie tout entiére.
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En dehors du jeu, ou I'enfant parle de lui-mémeatela lecon donnée en passant,
et comme par hasard, serait tres fructueuse, enrsleln jeu, je ne vois d’abord que
les images. Tous les exercices de langage essagéslesr secours sont nuls, et
dégodlteraient plutét les enfants de la langue &aec On aura beau dire vingt fois
par jour a un enfant de deux a trois ans « Quesfue je tiens a la main ? a quoi cela
sert-il ? en quoi cela est-il fait ? » on ne luseignera pas a parler. En présence d’'une
image placée pres de lui sur la table, il se lariceeconnait un a un les objets et les
nomme tout seul, ou avec l'aide d’'un camarade anamaitresse ; il comprend bien
les actions des individus, et les commente a saieman les images délient les
langues. Partout ou j'en trouve au cours de meméas, le développement des
enfants est incontestablement en progres.

Les albums font des prodiges. Quelques maitrea&emnt pu en faire un pour
chacun de leurs nombreux éléves, ont collé leuemy@n sur des feuilles volantes
(feuilles de coutil ou de grosse étamine), lesmsffont entre eux des échanges et le
but est atteint.

[Les historiettes et les poésies.]

L’enfant, bien développé par I'image, enrichit satabulaire en apprenant des
poésies ; il fait plus que I'enrichir, il 'ennobliEst-ce un fait ce que je raconte 1a, ou
bien suis-je en train de prendre mon désir pourréakté ?

Hélas ! pour étre traitée trop légerement a I'écoddernelle, la poésie constitue
seulement un exercice de mémoire, et c’est luefaijure que de lui demander si
peu. Enumérons, si vous le voulez, tous les trépaesnous pouvons découvrir dans
une poésie. D’'abord c’est en général une petiteinesd’'un genre délicat ; en poésie
on parle plutét du soleil et des fleurs, des esfapses et gracieux, des papillons, des
oiseaux et des actions généreuses que des chodgairesal et des actes
répréhensibles. Il est rare que I'on se permetterde en vers : « Ne prends pas le
bien d’autrui, parce que tu irais en prison » ; & Nens pas, parce que l'on ne te
croirait plus » ; « Travaille pour gagner de l'amge>, etc., toutes maximes qui
tendent a nous américaniser dans le mauvais sem®tjet qui seraient capables, si
nous n'y mettions bon ordre, de tuer a tout jarfiéian de notre ame, de notre chere
ame francaise, si prompte a s'élever vers les estoiLe poete s’adresse a
I'imagination, qui est une des fleurs de I'esprit ¢cherche a faire naitre I'’émotion,
gui est une des fleurs de I'ame.

Mais ce n’est pas tout ; il habille ses idées dfegpions charmantes, élégantes,
gracieuses ; les bonnes choses gu'il dit, il léeddifacon a les faire paraitre aussi
jolies gu’elles sont bonnes, et le beau et le moanfondent si bien, grace a lui, que
I'enfant apprendrait a ne plus les séparer...

Mais est-ce qu'il le voit, ce beau ? est-ce quépftouve, ce bon, lorsqu’il apprend
ses poeésies sans les avoir comprises ?

Oh ! je sais bien ce qu'on me répond en généralme dit : « Nous expliquons
tout ; si I'enfant ne répond pas, c’est qu’il a &, et je ne prends, en général, cette
réponse que pour ce qu’elle vaut, parce que I'eapbn est trop souvent imparfaite
pour avoir été insuffisamment préparée.
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Cela semble si facile, parfois !... et c’est pooirtsi difficile... toujours ! Songez
donc ! les enfants a qui nous enseignons des po€&siesont ces petits Parisiens qui
disent : «Al ajette toujours, a n’port jamais, et que les exemples de leur milieu
dirigent trop rarement vers les choses élevéesst ta petite file de Tours dont la
mamana peur que son gas se noueye sontes qu’avontd’Angouléme, ce sont les
enfants de Lens qui tout récemment n’ont pas pwonegprendre, parce que je leur
parlais d’'unetasse de lajtpuis d’'unbol de lait alors que, pour eux, tout récipient
s'appelle ungatte...

Puisque la difficulté est incontestable, il eseiessant de chercher a I'atténuer,
sinon a la vaincre. Elle réside : 1° dans le sém&@l du morceau, sens qui échappe
presque toujours aux enfants ; 2° dans les expresschoisies par le poete,
expressions nobles, alors que les enfants ne @samique le francais vulgaire ou
les mots de terroir ; 3° dans le rythme. Ces wdiscultés — principales, car il y en a
d’autres — inhérentes a la poésie et au manqueddappement des petits écoliers
sont aggravées, dans des proportions désolante$epseignement exclusivement
collectif.

J'ai dit que le sens général des poésies échapgqu®e toujours aux enfants, et je
prends un exemple au hasard — dans le tas cordieléra

On récite leGrillon de Florian. Cette fable a la réputation d’étre figcile, aussi
I'expligue-t-on peu ; en général les enfants n'ynpoennent rien du tout. C’est que
I'idée morale en est extrémement délicate : le banldans une situation modeste,
obscure méme. Cependant faut-il renoncer a celile,fgui met en scéne deux
animaux dont l'un est familier aux enfants ?

Ce n’est pas mon avis ; mais je voudrais prépairgelligence de mes petits
éleves a la comprendre. Je prendrais peut-étredsecd’'un peu loin. Ainsi tous les
enfants connaissent des petites filles qui aimeauboup a mettre leurs jolies robes
et leurs jolis chapeaux pour qu’'on les regarde dmamse. Quand elles ont mis leur
toilette du dimanche, elles se tiennent droitesmendes cierges et ne veulent pas
s’amuser, de crainte de déranger I’harmonie dedegtume. Oh'! elles trouvent la
journée lente a passer, elles ne sont pas gaiesmdwu coeur ; mais on les regarde et
leur vanité est satisfaite. Il y a donc des perssmui aiment qu’on les regarde.

Lorsque les petites filles qui aiment qu'on lesarelg passent dans la rue, il y en a
d’autres plus modestement habillées qui regrettientn’étre pas belles aussi: «
Comme elles sont heureuses, se disent-elles, d'amaussi beau chapeau, une robe
gue I'on voit de si loin » Elles sont un peu jalesisle leurs compagnes élégantes.

Cela compris, je raconterais une histoire :

La petite Marie portait pour la premiere fois unkg robe rose avec une ceinture
de méme couleur dont les bouts descendaient jusdpa’s de sa jupe ; elle avait aussi
des noeuds roses aux épaules et un chapeau gdimurde Georgette et Louise, qui
n'avaient pas de rubans a leur robe et pas desfiedeurs chapeaux, la regardaient
avec envie. « Quel dommage, se disaient-elles,ngtre papa et notre maman ne
gagnent pas assez d’argent pour nous habiller covene ! » Et elles avaient envie
de pleurer. « Veux-tu jouer avec nous ? demandetks timidement a la petite fille.
— Non, merci ; maman me I'a défendu ; elle a pewg g ne gate ma jolie robe. »

13

http://ecolereferences.blogspot.com/2011/11/patkergomard-leducation-maternelle_07.html
http://michel.delord.free.fr/lkergomard-educmatetps2hap03.pdf




Georgette et Louise furent a ce moment accostéedgsapetits amis et des petites
amies, et I'on organisa une partie de cache-caddbetemps en temps, les enfants
passaient en courant devant le banc ou Marie &aite ; elle avait I'air triste, et,
comme ils avaient bon cceur, ils la plaignaient ;Georgette, ni Louise, ne
regrettaient plus de n’étre pas élégantes. Onisaitf@as attention a elles quand elles
passaient dans la rue, mais au moins elles s’asnisdibrement, et elles
comprenaient que les belles toilettes ne font @&®hheur.

Les enfants ont-ils bien compris cette petite Ilnstpl’'ont-ils racontée de fagon a
VOous convaincre que ce n’étaient pas des motssq@pétaient, mais des idées qu'ils
exprimaient : racontez-leur la fable @Guillon. Quand vous aurez fini, demandez-leur
si l'insecte aux ailes bleues, pourpres et jaureesessemble pas a une petite fille
dont vous leur avez conté l'histoire. Si vos petisves sont intelligents, s’ils sont
habitués a réfléchir autant qu’on le peut a lewr, 8g répondront : « Il ressemble a la
petite Marie. La maman de la petite Marie I'haliilvec de belles robes, le papillon
est né paré de belles couleurs. » S’ils n'ont pagve tout seuls, mettez-les sur la
voie : ce petit exercice de comparaison n’est pgsfort pour eux.

Et le grillon, & qui ressemble-t-il ? La secondenparaison coule de source, et
rien ne peut désormais rester obscur dans votrdicatipn. Les petites filles
modestement vétues ont fini par plaindre leur cad@rque ses beaux vétements
empéchaient de jouer ; le grillon se félicite depas attirer les regards. « Oh ! oh !
dit le grillon, je ne suis plus faché ; il en cotrep cher pour briller dans le monde ! »

Les enfants ne comprennent pas plus les mots q@&ilsomprennent le serSn
récite une fable qui s’appella Fauvette Cette fauvette, revenant de faire des
provisions, voit avec douleur des « écoliers tugbtd » en train de lancer des pierres
dans le nid qui abrite ses oisillons.

La directrice est intelligente ; elle a de l'entraelle aime les enfants, elle
explique avec brio ; mais elle va un peu vite, agt@nte d’a peu pres, et ne se doute
pas de la peine gu’il faut prendre pour extirpee idée fausse logée dans une petite
cervelle. « Qu'est-ce qu'un écolier ? demanded-ell C’est un enfant polisson,
répond une petite fille. — C’est un enfant polissgrrépondent en checeur tous les
enfants, et la jeune femme passe outre. Mais..ajeélte. « Est-ce que vous étes des
polissons, mes enfants ? — Oh non ! madame. — @apewous étes des écoliers. Est-
ce que, par hasard, vous ne savez pas ce quedeiestles écoliers ? » Et ils
I'ignoraient en effet ; nous nous figurons trop ill@ent que les enfants sont
familiarisés avec tout ce qui, pour nous, est usuglmaitresse, invitée a donner
I'explication, s’en tire a merveille, puis demandetous les enfants : « Qu’est-ce
gu’un écolier ? C’est un enfant qui va a I'écolé.res bien. » Et encore une fois elle
se dispose a passer outre. « Pas encore, lui digdeessez-vous individuellement a
la petite fille qui, tout a I'heure, vous a faitaiméponse erronée. » — « Qu’est-ce
gu’un écolier ? lui demande de nouveau avec beg@gudelbonne grace la maitresse.
— C’est un enfant polisson », reprend la fillettey en était restée a son idée
primitive. Et alors, il a fallu travailler ! « Tuiens a I'école, et parce que tu viens a
I'école tu es une écoliére. Pourquoi es-tu unei@&eo? — Parce que je viens a I'école.
— Comment s’appelle une petite fille qui va a I'€c® — Une écoliere. — Et un petit
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garcon qui va a I'école ? — Un écolier. — Quandelefants sont sages a I'école, ce
sont des écoliers ? ... — sages. Et quand ils sdisspos, ce sont des écoliers ?... —
polissons. — Tu comprends bien maintenant que tesisécoliers ne sont pas
polissons, puisqu’il y a ici beaucoup d’enfantsesa@ — Oui. — Eh bien, dis-moi
maintenant ce que c’est qu’un écolier. — C’eseénfant qui va a I'école. — Bravo ! »

Vous vous tromperiez, chéres lectrices, si vougieroque la victoire a été aussi
rapide que je le raconte au paragraphe précédewnta eu plusieurs tatonnements ;
mais, enfin, 'enfant y est venue d’elle-mémetoet a faitd’elle-méme, sans qu'il ait
été nécessaire de lui souffler les premieres sdlale sa réponse. Les vingt minutes
réglementaires en ont été fort écornées mais peesofavait perdu son temps.
D’abord, et c’est le point principal, la maitressait compris : 1° qu’il ne faut jamais
laisser un enfant avec une idée fausse ; 2° getiparfois tres difficile de remplacer
une idée fausse par une idée juste ; 3° que toguicaous parait couler de source
pour nous-mémes est une nouveauté pour le peihenf4° que nous sommes de
grands coupables quand nous n’essayons pas deersimprles procédés de
compréhension de nos petits éléves. Enfin la pétle avait appris — pour un
moment, car il faudra recommencer cent fois — ggidigit de réfléchir pour bien
répondre ; ses petits camarades, que javais @&ssada lecon, I'avaient appris eux
aussi ; guant a moi, j'étais contente, comme gule toutes les fois que je crois avoir
fait la conviction dans I'esprit d’'une maitresse.

Autre exemple Ceux que j'aime

J’aime maman, qui promet et qui donne
Tant de baisers a son enfant.

Je tiens infiniment a cet exemple parce que lexg dets et I'idée qu'ils expriment
sont d’'une simplicité telle qu’il ne peut venir '@lée de personne que les enfants
n'ont pas compris.

A personne, ai-je dit ? Ce n’est pas tout a fasicéyparce que, des le premier vers
et d’aprés la facon dont il était coupé, j'ai é&guadée que les enfants n’y avaient
vu que du feu. En effet, ils avaient récité suplecriard de la lecture :

« Jaime maman, qui promet et qui donne » ; ilsagdt arrétés la, comme si
I'idée était achevée, et, un peu plus tard, ilSemtaajouté : « tant de baisers a son
enfant ». C’était bien cela, en effet, les enfarddwaient pas compris que le second
vers était le complément indispensable de l'idéauébée dans le premier; et il a
fallu du temps et de la peine pour les faire res@pres « promet » et leur faire dire
sans interruption « et qui donne tant de baisesmanfant ».

Mais le résultat obtenu, voici bien une autre diffié : le mot « baiser » n’est pas
du vocabulaire des gens du peupleelisorassenteurs enfants ; ils ne leur donnent
pas de baisers. Vous doutez peut-étre de mon iass@rEh bien, voyez un peu : «
Vous aimez votre maman parce qu’elle vous donné&gaechose, leur ai-je dit. Que
vous donne-t-elle ?

— Du pain ! de la viande ! de la soupe ! du vim lcéfé ! »
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Bref, de tout excepté des baisers. Je veux lesmamers l'idée de la poésie. «
Oui, leur dis-je, votre maman vous donne bien det ¢ela ; mais elle vous donne
aussi autre chose qui vous fait bien plaisir. REgzeeous ce que vous avez récité : «
J'aime maman, qui promet et qui donne tant de ma&eson enfant ». Réfléchissez
bien. Que vous donne-t-elle, votre maman ?

— De la viande ! du vin !» etc. Alors, j'ai pris @mfant sur mes genoux, je lui ai
dit : « Comme tu es bien gentille, je vais te donme baiser ». Apres le lui avoir
donné : « Tu vois bien, c’est ¢ca un baiser ; jgdis promis un baiser et je te l'ai
donné ; maintenant, je te promets deux baisers vde&i ; et encore je te promets
beaucoup, beaucoup de baisers, autant de baisersugen voudras », et je l'ai
couverte de baisers.

On avait compris.

Hélas ! il y a beaucoup d’enfants qui ignorent rs@ulement le mot, mais la
chose ! Que leur apprendrons-nous, si ce n'est chtbse exquise qui leur manque,
le baiser,... presque autant que le mot.

L’enseignement exclusivement collectif des poéd@sne lieu aux méprises les
plus regrettables. Si quelques enfants, parmi liegs gvancés, entendent et répetent
exactement, la plupart des autres se laissent @opgr les analogies des sons, et
entassent avec candeur dans leur mémoire nonseés@mités.

Ainsi on récitel’Araignée et le Ver a soieDisons, en passant, qu’entre autres
idées fausses ayant cours dans les écoles, ihtdat celle de l'inutilité des fils de
I'araignée. On les compare a ceux du ver a soigren’a pas assez de mepris pour
les premiers, tandis que I'on ne sait pas asseteexas seconds. Au point de vue
industriel, c’est permis ; mais en histoire nafiereest-ce qu’il n’y a pas identité
absolue ? Et cette observation, lancée, revenangr@ poésie.

Pour moi, mon travail est utile,
Si je fais peu, je fais bien.

Ces deux vers sont, par altération, remplacés ynoeiquantité d’enfants par ceux-
Ci:

Pour moi, mon travail étudie,
Si je fais peur, je fais bien.

Comment ne pas emporter une tristesse navrante écwle ou I'on a entendu de
pareilles énormités ? Croyez-vous vraiment queegplication avait été bien faite,
les résultats seraient aussi décevants ? Croyez-augsi que Si les mots avaient été
bien détachés, bien prononcés par la maitresserd’apuis par quelques enfants,
choisis surtout parmi ceux qui ont besoin d’étrévisuavec plus de sollicitude,
croyez-vous que si I'on avait fait réciter enswtéous, sans leur permettre de crier,
pour éviter le brouhaha, croyez-vous enfin quéosi Avait fait chaque jour réciter
guelgues éleves individuellement, on n'aurait pausmréussi ?

Dans le méme ordre d’idées, voici deux autres geisfont partie d’'un chant
d’école :
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Grenouille verte,
Danseuse alerte.

Les enfants chantent ainsi :

Gre-nouille verte,
Dan-seusalerte.

Ici c’est le chaos intellectuel et malheureusemam@sque inextricable. Avec
beaucoup de peine, nous arrivons a faire un motddes parcelles séparées gre-
nouille, I'animal est assez familier aux enfant&agdljectif « verte », qui s’adapte a
grenouille, est fait pour nous aider plutét que rpoous entraver. Quant au second
vers, que de peines ! Il faut avoir assisté a éases de redressement intellectuel
pour s’en faire une idée. Nous avons d’abord détéetmot alerte, puis nous I'avons
expliquépar le fait séance tenante — l'inspectrice générale faisatiodd le tour de
la classe d'un pas lourd, puis faisant un second dtun pas leste, vif, alerte... et
tous les enfants I'imitant ensuite dans les mérneslitions.

« Eh bien, maintenant que vous étes des marchleutssa faites-moi voir si vous
étes aussi des danseurs alertes. » Vous croyeZfeugjue la seconde expérience
alla toute seule ? pas du tout. Il fallut encoreséa lourdement, puis lestement pour
faire comprendre la danse alerte ; il fallut paudier danseurs alertes, avant d’en
arriver aux danseuses alertes, et enfin a la «edapsalerte » de la poésie, et je ne
suis pas bien sOre d’avoir fait pleine lumiere dassesprits.

Ah ! si I'on avait fait dire d’abord « grenouille et pas gre-nouille ! si I'on avait
montré une grenouille, — il y a presque partoutaldheau qui la représente ; — si I'on
avait fait dire ensuite « danseuse » en ajoutddest la grenouille qui danse. C’est
une danseuse. Elle danse Iégérement, comme vosgéovous ne faites pas de bruit
; c’est pour cela qu’on 'appel#anseuse alerte

Si, si, si...

Une autre fois c’étaia Laitiére et le Pot au laitLe ton de la récitation, les mots
écorchés me chagrinerent, il me semblait impossjblen morceau de poésie ainsi «
crié » et été compris. Je priai la directrice dsigher I'enfant qui savait le mieux la
fable, et quand il eut fini :

« Comment s’appelait la laitiere ? » lui demanéai-j

Il resta muet ; je renouvelai ma question, je nméadai a quelques-uns de ses
camarades. Méme insucceés dont je ne fus d'aillpasssurprise, les enfants ayant
récité « Perrettesursatéte », comme s’il se fadagn seul mot : «Perrettesursatétex».

Je vins donc a leur secours. « Elle s’appelaite®errcomme d’autres s’appellent
Mariette, Georgette, Antoinette. Comment s’appeitd ?

— Perrette.

— C’est bien.

— Que portait-elle sur sa téte ? »

Cette seconde question n'eut pas d’abord plus deesuque la premiere ;
cependant je finis par obtenir cette réponse :
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«Une laitiére !

Comment ! une laitiere ! Perrette portait une fensmesa téte ? »

Ici la maitresse intervint : « Dans ce pays, meli#, « laitiere » est synonyme de
« pot au lait » ; le vase dans lequel on met teslappelle une laitiere. »

Vous voyez dici le malentendu. Mais alors que compient les enfants
lorsqu’ils disaient : « Notre laitiére ainsi troesscomptait déja dans sa pensée»? etc.,
etc.

Oh I'mon Dieu ! ils ne comprenaient rien ; c¢’éthitfouillis, du galimatias !

Il tombe sous le sens cependant que lorsqu’il s@gn exercice de langage, et
I'étude d’'une poésie est I'exercice de langagegxaellencepn doit faire traduire
d’abord en francais les expressions du terr@ans le cas présent, le titre de la fable
lui-méme,la Laitiere et le Pot au lajtappelait, exigeait cette traduction. Car, enfin,
dans lI'esprit de ces enfants pour lequel une i€tait> signifiait un « pot au lait » que
devenait le pot au lait indiqué dans le titre g&®sait-il de deux pots au lait ? C’est a
s’y perdre !

Et puis : « Racontez donc la fable comme un conte !

« Il y avait une fois une marchande de lait (comnagpelle-t-on les marchandes
de lait ?) qui s’appelait Perrette (comment s’agipalette laitiere?). Un jour, elle
allait vendre son lait a la ville. Elle avait misnspot au lait sur sa téte ; mais le pot au
lait était en terre durcie, ou bien en bois, ownlee fer battu, ou bien en cuivre, et
c’était lourd et dur sur la téte de Perrette ; @aleite avait mis un petit coussin, un
coussined, etc.

Ces enfants étaient intelligents, vivants, charsgat passé avec eux un moment
inoubliable !

[Conclusion.]

Et si 'on me demande la conclusion de ces nomlesepages, je dirai : L'enfant a
un corps qu’il faut soigner, une ame qu’il fautpester, une intelligence qu’il faut
développer ; en transformant notre école matermellécole préparatoire, en traitant
I'enfant en « matiére scolaire », nous sommes dadapanvers son corps, envers son
ame, envers son intelligence. Si nous péchonst pas ignorance, ignorance de
I'enfant lui-méme dont nous avons la charge, estde ou jamais le cas de dire «
charge d’ame » ; tous nos efforts doivent doncreendrs les études psychologiques.
Il'y a de bons livres ; il faut les lire et les kav; mais il y a surtout I'enfant, le livre
vivant ; il faut le pénétrer, ce qui équivaudra adspecter, a I'aimer.

FIN
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