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Apprendre a apprendre. Expression utilisée pour dénoter le principal bait d
I'Ecole selon la conception utilitaire de I'enseggnment. L'idée est que la
possession de beaucoup de savoir qui sera trédéritedée est utile du point
de vue éducatif tandis que si on a la capacité greagre, ce sera une
acquisition permanente. La théorie est illustrée@aroverbe « il vaut mieux
enseigner a un enfant & pécher que de lui donnpoigson ». Enseigner a un
enfant comment apprendre, serait, selon cette giealmieux que de lui
enseigner beaucoup de faits. Chacun s’accorde coumiel’enseignement
devrait fournir aux éleves la capacité d’apprendranouveau savoir et méme
de nouveaux métiers. Cependant la conceptionaittilitjui fait que le poisson
est inférieur & I'hamecon, a la canne ou au boucksinbasée sur une
métaphore gravement inadéquate sur la compéteapprandre. En réalité,
méme apprendre a pécher requiert beaucoup de sspédifigue et pas
seulement un équipement de pécheur et quelquesiqeels. Comme ce livre
'expose en détalil, I'opposition entre apprendre techniques et le savoir
factuel est une opposition totalement trompeuseaqgeau des conséquences

économiques et sociales tragiques.
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Apprendre dans les manuelsPhrase dénigrant les formes traditionnelles
d’enseignement, symbolisées par les manuels, erufavde modes
d’instruction plus « holistiques » et réalistes sl@squels le savoir est obtenu
par 'expérience la main a la pate plutét que @ éhoncés verbaux dans des
manuels. Souvent 'objection a I'enseignement &@é¢ade manuels est trés
pertinente car beaucoup de manuels couramment riide® sont non
sélectifs, ayant été congus pour passer devantcoleités d’adoption de
manuels dans des Etats trés peuplés et donc paite pltout le monde. Par
conséquent, beaucoup de manuels tendent a étrasdécanal écrits, fades,
difficiles & lire et ne faisant pas la différencdre les aspects plus ou moins
importants d'une discipline. Seulement, la solutadternative aux manuels
sous la forme d’enseignement la main a la pate eoprdjet, a montré sa
grande inefficacité. On doit donc étre prudent pdistinguer une attaque
justifiée contre les mauvais manuels et une attaguere I'enseignement
soigneusement focalisé d'une matiere grace a de Ipwenuels. Le plus
efficace des apprentissages disciplinaires estestwbtenu grace a l'usage
de manuels bien écrits et bien pensés. Dans lemces et dans les
professions telles que la médecine et I'ingénideie manuels bien congus ont
toujours été une nécessité.

Apprendre en faisant. Phrase autrefois utilisée pour caractériser le mouv
ment progressiste, bien que la phrase ne soit Ipbasicoup utilisée au-

jourd’hui car cette formulation a été 'objet deabeoup de critiques et méme
ridiculisée. Il est instructif toutefois de linck ici car elle continue

d’illuminer la tradition progressiste. Les termeas Iyii sont actuellement pré-

férés sont « apprendre par la découverte » etmala a la pate ». Mais il est
important de se souvenir gue ce sont des expresgigrsont des adaptations
d'une formule précédente. L'idée derriere tousteesies est que la pédago-
gie la plus désirable est naturelle au sens queieemble aux activités de la
vie réelle pour lesquelles I'apprentissage paiiticwst de préparer I'éléve. On
prétend que la meilleure forme d’apprentissageait qui permet a aux élé-
ves d'apprendre d’'aprés la maniére naturelle, commeapprenti selon la-

guelle les hommes ont toujours appris. Cela s’oppimsplicitement a

'enseignement principalement verbal aussi biergui enseignement orga-
nisé artificiellement autour d’exercices et de ffainement. On prétend qu’en
accomplissant des activités « holistiques », 'éldgcouvrira certainement les
savoirs dont il a besoin. C’est une doctrine a#trély mais qui est aussi hau-
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tement théorique dont on a démontré qu’elle ésmis$e. La valeur d’'une telle
méthode dépend de son efficacité réelle. Si péficaee » on entend que tous
les éleves apprennent de maniere sire et efficacegite méthode, alors la
théorie a été entierement discréditée par les gtadmparatives. A la fois
I'histoire de I'enseignement américain et les obsions contrdlées ont mon-
tré que « l'apprentissage en faisant » et ses atilaqg sont parmi les moins
efficaces des pédagogies disponibles pour I'enseiy

Apprendre par la main a la pate. Phrase impliquant la supériorité de
'apprentissage direct, tactile, réaliste sur cejui est verbal, indirect et par
coeur. L'apprentissage multisensoriel est en fait mnéthode excellente pour
intégrer et fixer ce qu'un enfant apprend, par elemlutilisation de
méthodes tactiles pour aider les enfants a appededrlettres de I'alphabet.
(Dans une version de cette méthode, les enfantsctamir leurs doigts sur
des silhouettes irrégulieres des lettres et cefpéreence manuelle combinée
avec la perception visuelle et en « écoutant eag@roant le nom des lettres
aide a relier les formes des lettres aux noms gamudiltiples moyens
sensoriels qui se renforcent I'un l'autre.) Ensergromme a des apprentis est
aussi un mode d’apprentissage un mode manuel fieace, intégré pour
métier ou une profession. Tres souvent la main &8t est un terme
honorifique utilisé pour faire I'éloge de la « métle du projet » progressiste
d’éducation et pour rabaisser l'instruction « aclasse entiére » qui est
conduite surtout de maniéere verbale et visuellexpérience ne démontre pas
cette supériorité revendiquée pour cette méthoderofet quelles que soient
ses manifestations variées nommées « apprentigsagda découverte »,
« apprentissage holistique » et « apprentissagmatigue ». La recherche
suggere que de telles méthodes sont incertaingstea (tous les enfants
n’‘apprennent pas avec elle) et donc doit étresatlia petites doses. La
prudence est spécialement requise quand I'expressinain a la pate » est
utilisée pour insinuer que I'apprentissage verlbaligiel est artificiel et peu
engageant. Les préjugés anti verbaux représemesdsastre pour les enfants
défavorisés qui n'ont pas été exposés a un grapdtail d'apprentissage
verbal en dehors de I'école. Dans la vie conteniperd’aspect verbal peut
revendiquer d’étre aussi réaliste que le tactile.

Apprendre par cceur. « Apprendre par cceur» est souvent suivi par
I'expression « de simples faits ». La pratique du goeur date de la méthode
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aujourd’hui peu utilisée qui consiste a demandier éasse de réciter des ré-
ponses a l'unisson des questions a été employévoolwir dire demander a
toute la classe de réciter a l'unisson des répditses a des questions fixes
gu’on ait compris ou pas ce que veut dire la réoita Cette pratique a au-
jourd’hui disparu. Les enseignants de maintenardnd on leur demande de
définir ce gqu'ils entendent par « par cceur », rdgfent le par coeur de ma-
niere variee comme : « mots débités » sans en e le sens ou
« mémorisation des choses sans les comprendrebicowapprendre des faits
isolés. Les enseighants objectent que mémorisergpar entraine une attitude
passive et non critique chez les éléves, qui, commes I'espérons tous,
grandiront en devenant des citoyens indépendaatpuf. Toutes ces objec-
tions ont leur validité. Il vaut mieux encouragarcbmpréhension intégrée du
savoir plutdt que la répétition purement verbaldaits séparés. Il vaut mieux
pour les éleves qu’ils pensent par eux-mémes quesgiéter purement ce
gu'on leur a dit. Pour toutes ces raisons, le paaurc est inférieur a
I'apprentissage intériorisé et qui peut étre expriavec les propres mots de
I'éléve. Ces objections valides ont toutefois éfiisées comme instrument
contondant pour attaquer tout accent mis sur leis&¢ le vocabulaire fac-
tuels. Apprendre purement par coeur est par exemgispensable pour ap-
prendre les mots de sa propre langue étant doriihg qurarement une raison
qui ne soit pas arbitraire pour laquelle des noariquliers sont attachés a
des choses particuliéres dans le monde. Il n’y aywaiment de raison en
anglais pour utiliser le « i » devant le « e » ssufes « ¢ » ou quand il sonne
comme un « é » dans « neighbour » ou « weigh »p@uquoi il y a trente
jours en septembre. Il est pourtant trés utile pfapdre par cceur ces faits
ainsi que beaucoup d'autres. La maniére dont leseshont été apprises que
ce soit par coeur ou par d'autres moyens, s’eff@sesouvent de la mémoire.
Les psychologues distinguent la mémoire « épiseigqui est a court terme
et la mémoire « sémantique » qui est tres durdldes la tradition progres-
siste, attaquer le coeur a été utilisé pour attdgusavoir factuel et la mémori-
sation au grand désavantage des compétences esalas enfants. Le mo-
ment de I'apprentissage est stocké dans la mémpisedique volatile ; donc
la facon dont les choses sont apprises n’'est soyamimportante, du mo-
ment qu’elles sont apprises. Dans la traductiorynessiste, attaquer le par
cceur a été utilisé pour attaquer le savoir facttiéh mémorisation au grand
désavantage des compétences scolaires de nossenfant



Apprendre par la découverte. Cette expression se réféere a la méthode
d’enseignement qui organise des projets ou dedgmals de facon que les
éléves puissent découvrir le savoir par eux-mémiavers des expériences
de la main a la pate et la résolution de problépia®t qu'a travers des
manuels et des cours. Les progressistes ont faietdapprentissage la forme
principale ou exclusive de I'enseignement a commepar la « méthode du
projet » (v. cette entrée). La prémisse est vraee lg savoir acquis par soi-
méme, avec difficulté et en dépensant beaucouprdps et d’effort, est plus
probablement retenu que le savoir présenté verlgalerih est aussi vrai que
le savoir gagné dans un contexte réaliste comrearfapartie d’un effort pour
résoudre un probléme sera probablement un savoiesjubien compris et
intégré. Incontestablement, alors I'apprentissage l@ découverte est une
méthode efficace, quand elle marche. Mais il y @axdaconvénients majeurs
a la dépendance prépondérante ou exclusive supréapissage par la
découverte. D’abord les éleves ne font pas toujqas eux-mémes la
découverte gu’ils étaient censés faire; en faitfgim ils font des
« découvertes » qui ne sont pas vraies. D’'ou ilessentiel de controler les
éléves pour examiner si le but d’'apprentissager@ésiété atteint, et sinon
pour atteindre le but par des moyens directs. Beogment, on a prouvé que
'apprentissage par la découverte est trés ineficdNo seulement certains
éleves ne trouvent jamais le savoir et le savaiefgu’ils sont supposés
gagner mais ils ne le gagnent pas tres vite. Lherebe sur les méthodes
d’enseignement a démontré invariablement que tapssage par la
découverte est la méthode la moins efficace dititsn dans le répertoire de
I'enseignant.

Apprendre tout au long de la vie.Expression qui refléte un but partagé par
presque tous les éducateurs depuis I'’Antiquitéodg’hui alors que de nou-
velles techniques doivent étre maitrisées et qumende nouvelles profes-
sions doivent étre apprises, la tache de fairetquele monde puisse étre
capable d’apprendre tout au long de sa vie eseuaidprimaire de I'école. Il
existe néanmoins un désaccord sur la nature deeigmement qui assurerait
le mieux une capacité a apprendre toute sa vies Raconception utilitaire de
I'apprentissage, on doit donner aux éléves la dgpadire, a écrire et a calcu-
ler mais aussi des capacités a plus élevées etaitds comme les
« compétences d'acces », des «capacités de penrapie » et des
« compétences supérieures », en croyant que cgsetamses abstraites peu-
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vent alors étre dirigées vers un nombre indéfinidddes futures. Bien sdr, on
doit pouvoir donner a chacun les outils pour apgreret pour penser de ma-
niere critique. Cependant la tradition progressggie domine commet une

erreur empirique fondamentale en croyant que ceypétences générales ne
dépendent pas de I'accumulation de savoir et dabugdaire et en croyant que
des compétences transférables tout au long deelaégulteraient naturelle-

ment d’activités « intégrées », « holistiques es compétences qui durent
toute la vie, y compris savoir lire et écrire epknsée critique dépendent du
savoir factuel et verbal spécifique a chaque doenéirarté avec mépris par
les « réformateurs » actuels.

Apprentissage coopératif. Expression décrivant la méthode pédagogique
consistant a faire éclater une classe en groupasvidon cing éléves qui
coopérent sur une tadche ou un projet en commurddJses avantages réside
dans le fait que les éleves les plus avancés @&détas moins avancés et leur
enseigneraient, provoquant ainsi la progressiorddas groupes a condition
gue ces deux ensembles ne soient pas trop éloidgeés leur parcours
scolaire. Cette méthode conserve encore des esstig ses origines
historiques venant des pratiques progressistesdgaacoopération en groupe
était mise au-dessus de la compétition et de lassiteu individuelle.
Récemment des parents se sont plaint que les srfanen sont capables et
gui veulent en faire plus et mieux en sont soudécburagés au motif de « ne
pas coopérer » avec le groupe. Orchestrer de nearsiége et efficace
plusieurs groupes dans une classe est difficileea taire, on a besoin d'un
contrble minutieux, de buts clairs et de motivadiobien définies. La
confiance que la méthode elle-méme s’occupera éegltats de maniére
providentielle n'est pas garantie. L'apprentissagmpératif, utilisé avec
parcimonie, peut étre une excellente méthode dliogbn quant on ['utilise
en conjonction avec I'enseignement en classe entlem’est pas efficace
guand on l'utilise comme principal ou exclusif moy#enseignement.

Apprentissage holistique. Termes désignant I'apprentissage d'une classe
organisée autour de problemes et de projets irgégrepirés de la vie plutét
gu’'autour de disciplines standard. L'apprentisshghistique des maths, par
exemple, les intégre avec des situations de l&tvavec d’autres disciplines.
Parmi les avantages espérés de l'apprentissagstidpadi sont, primo une
motivation accru pour les enfants au motif qu'iEsupent voir la pertinence
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des apprentissages qui font partie de contextes lpiges et réalistes et
deuxio un mode plus naturel d’enseignement comipedifrait étre gagné par
I'expérience de la vie elle-méme. L’organisatiofisimue de I'enseignement
est souvent combiné avec la méthode de « 'apssage par la découverte »
(v. ces mots). L'apprentissage « holistique » semtellement le méme sens
gue « apprentissage thématique » et « méthodedajet pr Il n'est pas toute-
fois limité aux projets de style progressistes. apprentissage holistique,
contextualisé a toujours été une partie de l'iesionn disciplinaire standard,
comme quand I'histoire est intégrée a I'art danisuede fournir un sentiment
plus vif du passé. La méthode est moins effica@ndelle est utilisée pour
enseigner une matiére ou une méthode spécialisemedes mathématiques
qui requiérent beaucoup de pratigue. On a monteé Igsage exclusif de
méthodes naturalistes ou holistiques est moinsaef# que quand elles sont
utilisées a plus petites doses dans le cadre dagpgiks plus focalisées et
plus orientées vers un but. Comme pour la plupsstrdéthodes progressistes,
ce n'est pas la technigue elle-méme mais son atitis excessive, avec la
certitude que les méthodes naturalistes meénentmatitgpuement a de bons
résultats, qui a souvent rendu I'enseignement tigplis inefficace.

Apprentissage thématique, multidisciplinaire. « Formule employée pour
décrire I'enseignement « holistique » de différentiisciplines a travers un
theme commun. Par exemple, le théme des saisonsajpocombiner une
étude de I'histoire, de I'art, de sciences et déhdraatiques dans une classe
particuliere, ou bien dans I'école entiere. Il peaucoup a dire a propos de
I'apprentissage intégré qui contextualise les megiet les renforce. Comme
avec les formes diverses de la méthode du praeeraant, I'apprentissage
thématique n’a prouvé qu'il était une réussite quand il est employé avec
prudence comme outil occasionnel plutét qu'emploggme mode principal
d’enseignement. Une raison de prendre cette piiéoaest que certains sujets
requierent une familiarité plus grande que d’aup@sr étre appris. L’histoire
et la littérature, par exemple, requierent générale moins de consolidations
pour atteindre un objectif d’apprentissage queagestaspects des maths et
des sciences dont les procédures doivent étre sbu¥eétées et pratiquées.
L’approche thématique peut ou ne peut pas fouesraonsolidations néces-
saires. Comme pour d’autres méthodes pédagogitmeté réside dans le
sens commun. Si les éléves ont été bien contrblgs'@n sait qu'ils ont mai-
trisé les sujets principaux qu’on doit rencontrangl le projet thématique,
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alors la méthode peut étre une maniére attractiee diencourager
I'enthousiasme des éléves et I'apprentissage eiltéri

Approprié au développement.Phrase exprimant 'idée que I'’éducation est
un épanouissement naturel et que pour chaque dahfaiat un meilleur mo-
ment naturel pour apprendre certains sujets et émmnpes. Ces termes ac-
compagnent souvent un désir de préserver l'innacded’enfance de la civi-
lisation adulte. Les spécialistes de la petite medautilisent les termes
« approprié au développement » qui impliquent gpeéaturément » expo-
ser et faire travailler durement un enfant c’estiinoet c’est une perte de
temps. Ainsi, les termes « approprié au développemeont généralement
utilisés pour décourager les écoles d'enseigndaiosrsujets trop tdt, mais
rarement, pour ainsi dire jamais, pour suggérerlgsissujets ne sont pas ap-
propriés au développement parce gu’ils sont enésignop tard. Les psycho-
logues ont découvert quil y a dordinaire une udistincte de la
« capacité de traitement » des enfants entre tégkois et cing ans. Mais ils
ont trouvé aussi qu’il y a une grande quantité agation individuelle dans le
développement intellectuel des enfants. Dans Ifatame sous laquelle ils sont
généralement utilisés, les termes « approprié aeloigpement » sont dé-
pourvus de sens scientifique et manquent d’autediéntifique. Il n’est pas
scientifiquement crédible, par exemple, que lesaxgssages que des mil-
lions d’enfants a travers le monde acquierentdaudént au CE1 devraient étre
étiquetés « inappropriés au développement» pouéliages de CE1 améri-
cains. Pourtant c’est précisément ce que les dpfesaameéricains de la petite
enfance ont déclaré de I'enseignement de la valeyosition en mathémati-
gues. L'accord parmi les psychologues est qu'akéige de six ans ou a peu
pres, les apprentissages scolaires suivent uneeiségudéterminée non pas
principalement par leur nature ou par age chrongleggmais principalement
par la connaissance précoce, la pratique et I'éxpee. Beaucoup d’enfants
privilégiés recoivent dans leurs foyers la pratigti¢ga connaissance précoces
dont ils ont besoin, tandis que beaucoup d’enfdéfavorisés gagnent ces
apprentissages préparatoires, sinon tous, seuleinBétole. Les processus
d’apprentissage impliqués dans les compétencesnatmelles comme lire,
écrire et l'arithmétique sont en elles-mémes lerdas début, et ensuite
s'accélérent de fagon cumulative et exponentidlleause du caractére cumu-
latif de I'apprentissage scolaire, les enfantsrdéts sur le plan éducatif rattra-
pent rarement leur retard. Quand une école éléimenmtfuse d’enseigner le
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savoir et les compétences exigeants a un age prdodwole freine involon-
tairement I'éducation de maniére différentielle pdes différentes classes
sociales. Par conséquent, cette doctrine de I'gnsgient « approprié au dé-
veloppement », qui retient tous les éléves, a eowwudes effets nuisibles sur
les enfants défavorisés et sur la justice sociale.

Capital intellectuel.
gu’une personne possede a un moment donné. Dassatmt montré que le
niveau du capital intellectuel d’une personne dsbitément corrélé a la
capacité de cette personne a gagner plus d’arg@ngagner toujours plus de
savoir et de compétences. Comme pour le capitaétaoa, plus on a déja de
savoir et de compétences, plus on peut en gageienfent. L'idée de capital
intellectuel s’oppose a la conception utilitairel'dpprentissage selon laquelle
un pur stock de savoir est jugé moins important giee gagner des
compétences d'apprentissage. Dans ce livre, onté& lei travail des
sociologues et des psychologues cognitifs pour raprue la conception
utilitaire est beaucoup trop simpliste et que lesnpetences requiérent
toujours un savoir spécifique a un domaine. D'oufd& que le capital
intellectuel, répudié dans la conception utilitaleel'enseignement parce qu'il
serait inerte et serait un bagage vite dépassénesialité I'outil principal de
I'apprentissage et de gains futurs.

Cassent le moule (écoles quiPhrase utilisée par les réformateurs depuis les

années 1980-1990 pour encourager I'amélioratior’@mle. Certains des

changements qui « cassent le moule » ont donnéoumop plus grand de

direction aux écoles et les parents. Ces changement parfois été

bénéfiques. D’autres changements proposés, comtdesabuts, les contenus
et les méthodes d’enseignement, se sont transfoemésrsions ayant déja
échoué des méthodes progressistes qui devraientgtéliorées grace a la
« technique » (v. promesses de la technique). Etorigue de « casser le
moule » implique que de nouvelles expériences prgiqges devraient étre
tentées sur les enfants a une grande échelle. dtané qu'il existe déja des
écoles tres efficaces dispersées dans le pay#lertr&i on ne voit pas bien
pourquoi ces modeéles qui réussissent devraient réjegés en faveur de
nouvelles expériences.
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Expression signifiant le savoir et les compétences

Classe ouverte.Expression désignant une classe dans laquellenfieste
d’ages différents peuvent apprendre « a leur prograne » et recevoir une
attention individuelle plutét que de suivre le nyih de la classe entiere. Dans
sa forme pure, « ouverte » signifie aussi une gggum architecturale (pas de
murs entre les classes). Comme pour toutes lexefode pédagogies natura-
listes, on a prouvé que la classe ouverte a maoténefficacité en tant que
technique principale d’enseigneme(ut.aussi classes d’ages multiples).

Classes d'ages multiplesPhrase faisant référene fait de regrouper les
enfants La résurgence de ce concept conduit a ldsses groupées par
compétence plutbét que par age avec pour résuleatigs enfants de différents
ages se trouvent regroupés. La récente populaitetie idée doit plus a des
pressions politiques et idéologiques gqu'a une &dfié démontrée de cette
pratiqgue. Une des grandes pressions est la grandesité de la préparation
scolaire des enfants du méme age dans les écotgtcaimes. La fracture de
préparation serait réduite par un programme seol@ilus cohérent et
spécifique et par une plus grande responsabilité ples normes précises
niveau par niveau. Une autre cause est la réactgalitariste contre les
classes de niveau ce qui veut dire que quand densgs s'il existe, doit
marcher sous al banniére « d’apprendre a son prgitmee. » Le caractére le
plus troublant de la classe d’ages multiples eshambre disproportionné
d’éleves plus agés dans chaque groupe d’appreyeisgd viennent de foyers
défavorisés et qui appartiennent de facon disptmporée & des minorités
ethniques. La conséquence de sanctionner offioiele leur lente
progression est une perpétuation de l'injusticéad®ccomme c’est détaillé
dans I'entrée « a son propre rythme ».

Compétences d’acces. Expression utilisée pour définir un aspect
« d'apprendre a apprendre ». Les écoles mettenelihent I'accent sur les
compétences d’'acces au motif que le savoir d’adjbur change si rapide-
ment qu’il sera dépassé demain. Il vaut mieux exgne comment « accéder
a l'information » (cad comment chercher les chasegomment utiliser une
bibliotheque ou un ordinateur ou un programme deection orthographique)
que d’apprendre beaucoup de faits vite démodéscetd mis sur les compé-
tences d'accés est une expression de la métaphititaira de I'école qui
s'oppose a la «théorie bancaire » ou a la « thédei la transmission » de
'enseignement » (v. ces mots). La conceptiontaiit considére que I'école
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devrait mettre I'accent les stratégies instrumestatelles que comment trou-
ver le savoir, plutdt que mettre I'accent sur leasialui-méme. La domination
de cette idée utilitaire, qui remonte aux débutsmbwvement progressiste, a
conduit nos écoles a dépenser beaucoup de tempegyer des techniques
comme se servir d’'un dictionnaire (ou d’'une encyélitie) qui devrait étre en
fait enseignées aux enfants mais qui ne sont patlesimémes des compé-
tences difficiles qui prennent beaucoup de tem@sedacquises. Elles ne peu-
vent remplacer le savoir prét a servir des éleueslivers matiéres et sens de
mots. Quelgu’un qui parle a la radio ou a la téigwi ne fait pas de pauses
pour que les auditeurs cherchent les mots quil€oraissent pas. Méme
quand ils se servent d’'une encyclopédie ou d’unRIIM, les éléves sans
connaissances préalables ne peuvent comprendechdsss qu'ils cherchent.
Préparer les éléves a se débrouiller avec un nawsesair est vraiment cen-
tral @ un bon enseignement. Mais savoir commerrcbiee des choses, méme
si c’est important, n'est pas en soi une compétguiaend les éleves capa-
bles d'apprendre de s choses nouvelles. La capadigprendre des choses
nouvelles consiste a la fois en tactigues généraesme les compétences
d’acces et en une généreuse quantité de savoiécifigne a un domaine ».
Contrairement a la métaphore utilitaire, une capaggnérale a apprendre des
nouvelles compétences ne consiste jamais seuleemerstratégies d’acces
mais exige aussi une familiarité avec le savoplles important en mathéma-
tiques, en sciences, dans les humanités et daagdes

Compétences d’ordre supérieurExpression pour les compétences supérieu-
res de réflexion que beaucoup de réformes de igmsment prétendent at-
teindre. Le but est de produire des éléves quigatpenser et lire de maniére
critique, qui peuvent trouver de l'information, quaitrisent des stratégies de
métacognition et qui savent comment résoudre dadémes. De tels éléves,
assure-t-on, seront bien mieux préparés a faire fax défis dxi® siecle
que ceux qui possedent simplement beaucoup de issanaes traditionnel-
les, vite dépassées, apprises par coeur. Derrieccenteste entre les compé-
tences d’ordre supérieur et I'information de bagau se trouve la conception
utilitaire et formaliste de I'éducation qui a é&utée par le courant principal
de la psychologie cognitive. Si en fait, 'appreatige de compétences d’ordre
supérieur avait vraiment suffi & produire des perseritiques préparés aux
défis duxxi® siecle, nous et nos éléves aurions vraiment gdbdace et nous
pourrions renoncer a beaucoup de ce dur labeuciésaacquérir du savoir
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factuel et & des compétences bien pratiquées tmdeécriture et en mathé-
matiques. Etant donné que malheureusement cetigepiion utilitaire est
incorrecte, la perspective d’avenir pour l'effidécte telles « réformes » est
faible. Les compétences d’ordre supérieur sons lideariablement et néces-
sairement a une grande quantité d’information pentie et spécifique a un
domaine. D’ou il n'y a pas moyen d’acquérir les pa@tences sans acqueérir le
savoir qui y est associé. C’est un pur préjugédiatfirmer que les stratégies
associées a I'utilisation d’'information spécifiqu@n domaine sont d’'un ordre
supérieur au savoir lui-méme. Ce fait a conduitaies scientifiques cognitifs
a utiliser le terme lus neutre de «stratégies cdss» plutbt que
« compétences d’'ordre supérieur ».

Compétences de pensée critiqudExpression qui suppose une capacité a
analyser des idées et a résoudre des problémesrtadoptant une position
suffisamment indépendante et « critique » envengtdrité pour pouvoir bien
réfléchir par soi-méme. C’est un but pédagogiquaigable pour les citoyens
d’'une démocratie, et un de ceux qui ont été préésnaux Etats-Unis depuis
Jefferson. La capacité a penser de maniére criegtiein but qui est proba-
blement accepté par tous les théoriciens de lagogia Mais c’est un but qui
peut étre facilement simplifié a 'excés et transgfé en slogans. Dans la tradi-
tion progressiste qui domine actuellement nos &ctde« pensée critique » en
set venue a laisser entendre que c’'est un cons@pd |'enseignement de
« simples faits », dans laquelle, selon la carreaiominante, des éléves mou-
tonniers absorbent passivement des faits a partmahuels ou de cours. La
pensée critique, par contraste, est associée préatfissage actif, par la dé-
couverte et a la tournure d’esprit autonome etpreddante qui est désirable
pour les citoyens d’'une démocratie. Concue dare tetdition progressiste,
la pensée critique appartient a la conception taitié et formaliste de
I'éducation qui suppose qu’une habitude critiquepdasée, couplée a une
capacité a trouver en lisant I'idée principale etn& capacité a chercher les
choses, est le principal composant des capacitégsedsée critique. Cette
conception utilitaire est pourtant un modele ineotrde la pensée critique
dans le monde réel. L'indépendance d’esprit egbtws basée sur un savoir
pertinent : on ne peut pas penser de maniéere w@itigmoins d’avoir beau-
coup de savoir pertinent concernant le problemedddenser de maniére
critique ce n’est pas simplement donner son opin@pposer « pensée criti-
qgue » et « simples faits » est une profonde erespirique. De la méme
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facon le sens commun et la psychologie cognitive en faveur de la vision
de Jefferson comme quoi la pensée critique dépmrjdurs d’'un savoir fac-
tuel.

Compétences métacognitive€Expression qui comme « constructivisme » a
un sens technigue Ilégitime mais un sens non teg@nidglégitime.
L'application illégitime du terme au sens le plasge le terme est assimilé
avec « capacités d’'acces », « compétences de paitispee » et « capacités a
résoudre des problemes » et a d’autres expresdi@na conception anti-
savoir de I'enseignement. Le sens technique, piugt,éa une application
utile. Techniqguement dans la littérature scientifice métacognition » veut
dire qu’'on est conscient de ses propres procédiurasd on accomplit des
activités spécialiséesngtasignifie aprés ou au-dela en grec). Par exemple, e
résolvant des problemes de maths, un mathématgeerri pourrait penser :
« D’abord, je vais estimer la fourchette dans l#quiea bonne réponse va
tomber pour pouvoir étre plus sOr que je vais darton sens et que je n'ai
commis pas une erreur technique. » Ou bien undxieudr pourrait penser en
silence : « Je me demande quel est vraiment lensamt principal que ce
texte essaie de traduire. Sachant que cela m'aiderdrer dans les passages
individuels que je suis en train lire. » Un tel téfe par soi-méme de ses
propres activités est caractéristique de la peidioce de I'expert. Les enfants
qui ont appris comment établir et a atteindre de Ibeits d’étude par eux-
mémes (par ex. comment parcourir un texte pouraver le sens principal,
comment décider de ce qui est plus ou moins impbrdans un sujet en
rapport avec leurs propres buts d'études) sont éeges qui sont plus
capables de travailler de maniére indépendantéell2s compétences d’étude
devraient étre clairement encouragées la ou celd §tee fait efficacement
sans déplacer ou distraire d'un savoir disciplmaplide. L’enseignement
d’'un tel contréle conscient peut accélérer 'appssage de la lecture et des
compétences a résoudre des problémes. Mais étamé dpie les compétences
de l'expert sont aussi dépendantes d'un domainesaleir spécifique,
'enseignement de la métacognition au sens étspitezonnue pour une aide
utile mais non suffisante pour apprendre une coempét

Compétition. Mot négatif dans la tradition progressidte. doctrine scolaire
progressiste déconseille les tests notés parcel@uger des notes hautes ou
basses détruit I'esprit de coopération et d’égaditae et aussi que cela en-
traine les éleves a travailler de maniére non middki pour les notes plutot
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gue pour 'amour d'apprendre. Il est certainemenat gue si on met trop
I'accent sur le classement et qu’on identifie tl@waleur intrinseque avec les
notes scolaires est a la fois génant et inhumagis Mesprit de compétition
n'a pas été éliminé dans les écoles progressistemnttenté de I'abolir, et ce
qui est méme plus important du point de vue pédggeg I'effort et
I'apprentissage ont décliné chaque fois que lessnet les tests ont été abolis.
La nature humaine a prouvé gu'elle est robuste. psgchologues de
I'évolution ont affirmé que tous les étres humaamhservaient un résidu
d’esprit de compétition. Bien sdr, ces instinctisnaiires devraient étre modé-
rés et civilisés. Mais il a été démontré que |'esag notes et de tests bien
congus pendant [I'étude dun sujet démontrent quigsnéliorent
I'apprentissage. Ceci suggere que, au lieu d'esssgmes résultat d'abolir la
compétition en tant qu'élément de la nature humaioes devrions essayer
de la guider vers des directions productives paweédagogie.

Constructivisme. Terme de psychologie utilisé par des spécialistes d
'éducation pour favoriser la pratique de «l'apgigsage a son propre
rythme » et « I'apprentissage par la découvertesterme implique que seul
le savoir construit (le savoir que I'on trouve gai-méme) est vraiment inté-
gré et compris. Il est certainement vrai qu’on sevient trés probablement
d’'un tel savoir et qu'on le comprend mais il n'esis vrai, comme les cons-
tructivistes le suggerent, que seul un tel savéaodvert par soi-méme sera
compris et retenu de maniére fiable. Cette affimmaincorrecte joue sur
lambiglité entre les usages techniques et nonnigohs du terme
« construit » dans la littérature psychologiquealB®mup de lecteurs peuvent
ne pas étre intéressés par les détails technigassceux qui le sont peuvent
vouloir savoir que cette ambigiité trompeuse esteswe de la facon sui-
vante. Apprendre est étroitement associé a la mémétant donné que
I'expérience dont on ne se souvient pas ne peuépadlite « apprise ». De-
puis longtemps on sait que la plupart des souverirsont pas seulement des
souvenirs mécaniques mais des constructions bétiegout un ensemble
d’expériences précédentes pertinentes (on tienptmniu caractére construit
de la mémoire pour le manque de fiabilité des témaiculaires). Un autre
exemple du caractere construit du savoir est lapeéhension de la langue.
Le sens de ce que nous lisons ou entendons n'ssflipectement transféré
d’'une personne a une autre mais est construitguatileur, parfois de facon
incorrecte. Comme la mémoire et le sens linguistigonstituent une grande
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part de I'apprentissage scolaire ces deux seulm@es rendent plausible que
I'apprentissage scolaire est construit. L'extenstoronée du mot & une me-
thode pédagogique vient de I'ambiguité entre l'idge le sens des mots et
des souvenirs est construit et I'idée que la smadaiére d’apprendre correc-
tement les choses est de les construire ou detesidrir par soi-méme plutot
gu’'on vous les dise. Mais étant donné que quandbas dit les choses c’est
aussi un processus constructif, non passif, laepti@n quasi-scientifique
selon laquelle le constructivisme plaiderait pdapprentissage par la décou-
verte est completement infondée. En fait, I'exp@gée a montré que
'apprentissage par la découverte est la méthodagugique la moins effi-
cace dans la panoplie de lI'enseignant. Le « cortstisme » est un bon
exemple de la facon dont des termes techniquegadiais utilisés pour don-
ner aux idées progressistes une fallacieuse aitpsiudo-scientifique. Par
exemple, certains pédagogistes font le distingutveele constructivisme
« endogeéene » et le constructivisme « exogéene » tenstructivisme endo-
gene » est une expression mystifiante pour désitimeprentissage qui est
auto-induit par I'éléve ; le «constructivisme egog » par contre désigne
I'apprentissage qui est induit de I'extérieur, ditade par I'enseignant. Mais
notez que derriere la rhétorique pesante se trbaveu tacite qu'a la fois
'apprentissage par la découverte et I'apprentsgagdé sont construits. Cela
veut finalement dire que le terme « constructivism@&apporte que peu ou
pas de lumiere.

Différences individuelles.Termes qui refletent 'admirable désir de combiner
I'enseignement de masse avec le respect de lasié&vet de I'individualité.
Un des premiers usages importants de cette expnessité dans un manifeste
de pédagogie le€ardinal Principlesde 1918. Les différences individuelles
dont il est question étaient principalement derbihces de préparation et de
compétence scolaires et I'accommodation de ceérdiites prit la forme des
classes de niveau. Actuellement, une utilisatitus ggalitariste du terme
impligue que les enfants different par le tempéramia personnalité et le
genre de talents qu'ils ont et par le fait qu'ildaacent «a leur propre
rythme », parfois dans des classes d’ages multgtlesnt encouragés a déve-
lopper leurs talents particuliers. Toutefois, comlfeaseignement de masse
ne peut étre organisé en tutorats individuelsgeiltat pratique de la termino-
logie égalitariste a été de facto les classesani Trop souvent, les termes
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« différences individuelles » peuvent devenir uaiionalisation a attendre et
a exiger moins des enfants pour lesquels nous dwswn de fournir plus de
soutien — des éléves fondamentalement capablesdssioyers défavorisés.

Ecoles sur le modéle de l'usineExpression péjorative utilisée par les pro-
gressistes pour décrire le type de systéme scalaggepour recevoir un hom-
bre toujours plus grand d’éleves au débuiafisiécle. Le nouveau systéme
scolaire de masse est dépeint comme une bureauki@tarchiqgue surmontée
d’un surintendant ou d’'un contremaitre d'usine derttavail est de s’assurer
que toutes les écoles dans la chaine de fabricatéwohent en cadence. Dans
la classe, I'école sur le modéle de I'usine essiatiépeinte comme imposant
'uniformité aux éleves. Elles sont décrites aves @nfants assis en rangs,
écoutant passivement pendant qu'un enseignanttair®tes endoctrine dans
ce que le systeme veut gu’ils pensent. Pour begudeprogressistes la plus
grande objection aux écoles sur le modele de kusBt leur association avec
I'enseignement « traditionnel », c’est-a-dire ales cours, le maitre-patron
autoritaire, les tables en rang et la passivitéé&lieges aussi bien qu’avec la
mémorisation par cceur, la « régurgitation » des fatitte manque de joie et de
pensée indépendante. Avec une telle image commeeula solution disponi-
ble, il aurait été dur de ne pas préférer 'imagejse de la classe naturaliste
dépeinte par les progressistes. Les deux imagdsdesnmythes. La réalité
historique est plus déroutante. Au débutxd siécle, les systémes scolaires
durent s’agrandir pour recevoir un énorme accroiesg de la population
allant & I'école. Le mouvement progressiste lui-ragmésida la création de
systémes scolaires élargis dans les années 1920-t#8ne quand il pro-
mouvait des réformes pédagogiques progressistas exemple, les auteurs
desCardinal Principles(1918), le projet des nouvelles écoles sur le teodé
de l'usine, adhéraient globalement aux thémes pssigtes tels que les
« différences individuelles ». Aucune nation indieie moderne n’a été ca-
pable d’éviter certains éléments du « modéle derai» dans ses efforts pour
simplement éduquer de toujours plus forts pourcestale la population. Ce
qui est vraiment en jeu dans l'usage polémiqueedmé est I'association du
modeéle de l'usine avec la pédagogie « traditioenellcomme si les deux
étaient liés de maniére indissoluble. Au contraitas un systeme scolaire
hiérarchique sur le modéle de l'usine, il est gaesid’avoir des classes non
traditionnelles, de style progressiste. C'est émient I'arrangement que
nous avons aujourd’hui aux Etats-Unis. Les idéegessistes dominent la
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hiérarchie du systeme. Ce qui rend notre systenteelaénefficace est
l'inefficacité de ces idées. Le meilleur espoirrd&iorer notre « systeme de
'usine » dans lequel sont englués d’'une certaiaaiéne tous les pays mo-
dernes, est de procurer un enseignement plus cahgrelus concentré, en
ayant pour but d’atteindre des buts plus spécifigiecohérents.

Ecoute passiveExpression des progressistes pour caricaturerdignement

« traditionnel », qui voudrait que les enfants gbiassis silencieusement a
leurs tables dans des « écoles sur le modele siad’'w, écoutant passivement
ce gque le maitre a & dire, mémorisant ensuite pmenes faits par cceur et
régurgitant finalement les faits mot pour mot. 8ite image caractérisait
vraiment I'enseignement en classe entiere, lesressgstes auraient raison de
la rejeter. Mais I'observation de « I'instructionlaclasse entiere » (v. cette
entrée) au Etats-Unis et ailleurs fournit une im#gs différente, bien loin
d’étre passive, de ce que les enfants font et appr¢ vraiment dans
'enseignement en classe entiére. La caricatureuesautre exemple de la
maniere dont un point de vue valide est pousséltiop travers des slogans
simplistes, entrainant les enseignants a se palagisa rejeter des pratiques
raisonnables. Ce qui est insinué est que l'inftraen classe entiere ferait de
'enseignant un patron au lieu d’'un moniteur amic@nduirait I'éleve a
devenir docile et & étre incapable de penser paméme. Les progressistes
prétendent que cette docilité est justement celegidraditionalistes veulent
obtenir, alors que les méthodes progressistes poodudes éleves actifs a
I'esprit indépendant qui penseront par eux-mémesmsDa mesure ou des
méthodes plus « actives » comme l'apprentissagdapdécouverte donnent
aux enfants un savoir moins factuel sur lequel tbhades jugements
indépendants, la prétention a produire des gen®sprit ouvert semble
douteuse.

Enseignement basé sur les résultatsormule au sens incertain qui devint
dans les années 1990 une cause symbolique de geebade entre les gens
de gauche et les conservateurs. On comprend mie@xaminant I'histoire.

A la fin des années 1980 et au début des anné€s 418@s que le méconten-
tement du public se manifestait & propos des sagsstleves aux tests de
lecture et de maths, certains éducateurs profasd®rproposerent que les
écoles fassent moins attention aux méthodes pépgsy comme

'apprentissage par la découverte, et davantagerésuidtats. lls appelerent

http://michel.delord.free.fr/hirsch-terminologygdf

cette idée « enseignement basé sur les résultiagsirbut était de corréler les
méthodes d’enseignement plus étroitement avecékadtats. L'étiquette est
restée mais l'idée derriére a subtilement changé ts années 1990, quand
des commissions d’enseignants et d’administrateeingunirent pour définir
quels résultats devaient étre atteints. A causkadgpathie générale dans la
communauté éducative envers l'accent mis sur lgs, fies matiéres et le
contenu, les résultats choisis par ces comitéemdirent pas a mettre telle-
ment I'accent sur le savoir mais plutét sur diversgétaphores utilitaires de
'éducation et de la vertu, sous la forme dat@sddémocratiques et
d’émotions. Cela inclut le respect pour tous lessgg compris les personnes
de races, de religions et d’orientations sexuelsges. Ce fut cette derniere
idée, ainsi que d’'autres notions socialement defgaqui ont agité le drapeau
rouge pour les conservateurs. Alors la bataille emca, les termes
« enseignement basé sur les résultats » étantommse une conspiration de
gauche. Cela peut étre vu aussi comme la transfiamd'une idée raisonna-
ble en une idée vague et peu réaliste a causamtgphthie des progressistes
envers le savoir disciplinaire.

Eléve au centre Autre expression pour « enseignement centré sofarg »
sauf que le mot « €éléve » est substitué a « enfgmbur importer le principe
au colléege et au lycée. Elle exprime lidée qu'dt elus humain de se
concentrer sur le bien-étre de I'enfant que suf peir apprentissage scolaire.
Mais les écoles ne sont pas organisées et leunrpegkn’est pas formé pour
assurer le bien-étre psychologique et spirituel ééses, bien que de bons
enseignants inspirent par leur exemple. Les ésalasd’abord organisées et
instituées pour enseigner des matiéres et des dethet que leur premier
devoir est de le faire aussi efficacement que ptessi

Enseignement centré sur I'enfantParfois aussi formulé « éducation centrée
sur I'éléve » pour y inclure les classes de lycgette expression est I'auto-
description de I'enseignement progressiste comnms dhe Child-Centered
Schoolde Rugg (1928). Cette idée est incarnée papficjon « enseigner a
I'enfant et non pas enseigner la matiere ». L'ofijzpzsentre I'enseignement
centré sur l'enfant et celui centré sur les discgd impligue que
I'enseignement qui se concentre sur la discipima ta ignorer les sentiments,
les intéréts et lindividualité de I'enfant. Les ogressistes décrivent
I'instruction centrée sur les matiéres comme céasis en cours, en écoute
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passive, en exercices machinaux et en apprentisgageceur. Et c’est dirigé
vers des problemes purement scolaires qui n‘ontrauctérét intrinseque
pour les enfants. L'opposition entre les matiéreBeafant implique que se
concentrer sur les matieres équivaut a faire unke éhumaine et inefficace.
Cette image est une pure caricature. L'observatioronté qu’au contraire les
enfants sont plus intéressés par un bon enseigneliseiplinaire que par une
classe orientée par laffectif et centrée sur bemf La position anti-
disciplinaire est par essence anti-intellectudliedichotomie entre les matie-
res et I'enfant a eu trop souvent pour résultathiéE & enseigner aux enfants
les matieres et les compétences dont ils avaiestiloeUn tel échec ne peut
pas, sous aucune acceptation étre décrit commetkéir 'enfant ».

Enseignement en classe entiereUne description neutre qui a des
connotations négatives dans la tradition progresgmiisqu’on comprend
gu’elle suggere un enseignement sur le modele udng. On la caricature
avec un enseignant autoritaire bourdonnant au defesila classe ou par des
éleves passifs, qui s’ennuient, & peine conscientsaffalant sur leurs
chaises, ou bien par des éléves intimidés, crajragsis raides sur leur chaise
et ne désirant que répéter les mots du professaume des perroquets. Ce ne
sont pas des descriptions exactes de I'enseignesffezgice en classe entiere.
Celui-ci est a prédominance interactive avec begucd’échanges entre
enseignant et éléves ; il fait un usage fréquestpgeformances de I'éleve et
des commentaires de I'éléve sur ses performandesnplique un contréle
informel et cohérent de ce que I'éleve a compilingage tous les éléves en
dramatisant I'apprentissage de fagcons variées. ddord écrasant venant de
rapports d’'études des résultats du processus mgma usage prédominant
de I'enseignement & la classe entiére constitugdiisation la plus efficace
de I'enseignement. Essayer de mettre de c6té Igmesment en classe entiére
et essayer de fournir une sorte de tutorat indelidans des classes de vingt a
trente éléves a pour conséquence une négligeniadieidu. On a démontré
également qu’un mode interactif de transactions dseclasse entiere est
I'approche la plus vivante et la plus efficace peunseigner et qu'il est utile
de varier le mélange avec une certaine dose diaetreent individuel,
d’'apprentissage coopératif et de devoirs sur tdlbates ces autres approches
devraient étre employées dans le contexte de kselantiére dans le but
d’arriver a des résultats meilleurs et plus justes.
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Enseignement individualisé.Un des idéaux de I'éducation qui reconnait les
différences individuelles dans le talent, I'intéegta préparation. Il est univer-
sellement reconnu que le tutorat individuel estfdeme la plus efficace
d’enseignement connue. Cette instruction n’estpoasible toutefois dans les
écoles publiques ou le rapport éleve-maitre estimgt pour un. Pour cette
raison une tentative de fournir dans les écolediquds une instruction
individuelle a certains éleves a souvent pour tasuline négligence
individuelle pour les autres, sous la forme d'uavail silencieux a leurs
tables. Dans la plupart des écoles, les meilleégsltats pour la plupart des
éléeves individuellement sont acquis non par leratan par un mais par une
utilisation prédominante de l'instruction en clags#iére dans laquelle tous
les éléves participent. Cette pédagogie interaetivelasse entiere est ensuite
complétée par de I'apprentissage coopératif erispgtoupes, par du travail
individuel modéré et par des conseils individuels.

Enseigner a I'enfant tel gu'il est. Troisieme des trois phrases originelles
centrées sur I'enfant du progressisme : « enseignegentré sur I'enfant »,
« enseigner a I'enfant et non enseigner la matieee « enseigner a I'enfant
tel guil est». Ces trois phases enjoignent leslesc & prendre dans
I'enseignement une position plus humaine, moinsntée vers les disciplines.
C’est vrai que la responsabilité de I'école s'étenddela des compétences
purement scolaires. Peu de gens pourraient étieecloespoir qu’en plus de
fournir une formation dans les compétences scalaies écoles devraient
nourrir le bien-étre physiqgue et émotionnel desaetsf aussi bien
gu'améliorer la vertu personnelle et civique. La®gpessistes, toutefois,
n'enseignaient pas explicitement ces différentd®igs de I'éducation mais
prétendaient que le développement de I'enfant dansentier se produirait
automatiquement grace a linstruction holistiquensddaquelle les enfants
devaient travailler de maniere coopérative dans dilesilations de la vie
réelle. Dans leur foi romantique ils avaient tdirtétait compréhensible que
dans les années 1930-1930, les Américains puse&etanir de tels espoirs
naturalistes et providentiels. Si nous voulons loeer les vertus civiques et
personnelles, on a besoin que cela soit égalertajetl d’'une instruction
guidée, quoiqu’indirecte et subtile et contrblée sée compréhension. La
théorie de I'apprentissage holistique automatigest sévélée incorrecte.
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Enseigner a I'enfant et non enseigner la matiéreL’interprétation bénigne

et raisonnable de ce fameux cri de guerre du pssigmme signifie qu’on de-
vrait s’occuper du bien-étre moral, émotionnel pirisiel de I'enfant en

méme temps qu’on lui procure un excellent bagagdeeture, écriture et

arithmétique. Seule une personne sans cceur né gagaid’accord avec ce
but. Cependant, du point de vue historique, laticadprogressiste a continué
d’attaquer I'enseignement discipliné de la lectuds [|'écriture et de

'arithmétique en faveur des méthodes « holistiquegui sont supposeées
motiver et éduquer I'enfant dans son entier. Lesgmssistes ont aussi
continué a dénigrer I'apprentissage purement geoldlin’est pas surprenant
que le dénigrement de la « matiére » ait eu paulta une diminution de la
compétence des éléves dans les matieres scolaires.

Enseigner la compréhension, le sensPhrase qui fait contraste avec
I'enseignement de « simples faits ». Elle est adsoau slogan « moins c’est
plus » qui implique que la profondeur est préférall I'ampleur dans

I'éducation sous prétexte que la profondeur conalé compréhension alors
gue I'ampleur meéne a la superficialité et a la ifnagtation. Peu de gens
seraient contre le but d’enseigner pour faire cemgre. L'expression a
clairement besoin dinterprétations différentes <ddes niveaux différents.

Prenez I'alphabet. Un enfant en maternelle deeaiiprendre le principe que
les lettres de I'alphabet représentent des sons. Bfd, les éléves devraient
comprendre certaines particularités de I'orthogeaph les différences entre
voyelles et consonnes. Encore plus tard, les él@esgaient arriver a

comprendre le caractere unique du systeme alplaleétd’écriture par

contraste avec les divers autres modes.

Estime de soi (amour propre).Terme dénotant un but psychologique de
I'éducation largement accepté. Il y a un consensuns la littérature psycho-
logique selon lequel un sentiment positif de someést d’une grande valeur
pour la réussite, le bonheur et la civilité endessautres. Tandis qu'un senti-
ment négatif méne a I'échec, au mécontentement’aim@rtume sociale. La
guestion critique pour la politique scolaire ehbeignement est jusqu’ou, en
moyenne, I'amour propre peut étre induit par urfae@ment positif de la
part de I'enseignant. Il y a un accord sur le daitun certain degré de renfor-
cement positif est nécessaire et que les ensemyantraient étre gentils et
encourager tous les éléves. Mais il y a un accomddissant parmi les psy-
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chologues qui dit que le renforcement verbal rnpest suffisant et peut étre en
fait contre-productif si I'enfant n'est pas convain Il y a de fortes preuves
dans la littérature dominante selon lesquelle€leges en I'absence de réus-
site n"ameéliorent pas la réussite. L'amélioratianplus efficace de I'amour
propre, selon a la fois littérature psychologiqtiéedraitement des résultats,
se produit avec I'évaluation précise et prosaiquetrdvail de I'éleve, en
méme temps qu’avec des encouragements réaliseftoé lainsi qu’'avec une
réussite réeelle.

Evaluation authentique. Terme élogieux pour « évaluation de la perfor-
mance » dans laquelle les éléves recgoivent des potgr leurs performances
sur des taches réalistes comme écrire une lettyduipe une piece et résoudre
un probléme de mathématiques du » monde réel »telles performances
sont aussi qualifiées d’ »expositions ». La traditprogressiste a longtemps
recommandé d’enseigner et de tester au moyen gietproréalistes » au lieu
de le faire au moyen de disciplines séparéesatgidmps rejeté les testes qui
examinent des faits et des compétences isolésréeng que les évaluations
de performances réalistes ont de nombreux avantagees QCM car elles
incluent le fait d’étre plus instructives, plus inantes et sont plus justes pour
les éléves des minorités et ceux qui sont non wsrb@es prétentions sont
souvent plausibles, en particulier quand les &®t$ utilisés comme procédés
d’enseignement et de contrble dans le cadre dadaec; par exemple dans un
cours sur I'écriture, il est clairement préféraldtutiliser des exercices
d’écriture comme tests plutdét que d'utiliser desMQQ outefois les tests de
performance ne sont qu'un des nombreux procédéscatdréle dans
I'enseignement en classe et on a démontré quilsisrévocablement subjec-
tifs et arbitraires dans leur notation. IIs ne gued appropriés pour des tests a
grand échelle et a gros enjeux parce que persgangté capable, méme en
théorie, de faire de tels tests justes et préais éodt raisonnable en argent et
en temps. Pour servir des buts démocratiques,diesaéeurs ameéricains ont
été a l'avant-garde pour créer des QCM justesré&tip qui évaluent une
grande variété de savoirs et de compétences. Lsensus parmi les psycho-
motriciens est que ces tests objectifs (QCM), ks que les tests de per-
formance, sont les plus justes et les plus présstests de réussite possibles.
Les tests de performance, bien qu’importants endaioutils pour un usage
en classe, ne devraient pas jouer un réle décsif tes tests a gros enjeux ou
l'impartialité et la précision sont d’'une importancapitale.
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Evaluation basée sur la performance.Terme originellement utilisé par les
spécialistes dans la littérature psychométriquer pm qu'on nomme de
maniere diverse « évaluation authentique », « éipos » et « évaluation de
portfolio ». C’est une forme d’évaluation dans leligi I'éléve est noté pour
une production unifiée similaire qu’'on lui demaralerde produire dans le
monde réel en dehors de la classe. Par exempbigroanderait a un pianiste
de jouer une piéce, un écrivain devrait produire agsai, un éléve de
mathématiques devait résoudre un probléme de madliste. Un avantage de
I'évaluation basée sur la performance est qu'eligeesdes éléves d’intégrer
les sous-apprentissages qui font une compétent®.eGeourage a la fois les
enseignants et leurs éleves a insister sur une it@iégration au cours de
'enseignement et de I'apprentissage. Un autre taganmis en avant est
d’améliorer la motivation de [I'éléve étant donnéeqde tels modes
d’évaluation réalistes illustrent les utilisatiopsatiques sans lesquels de tels
apprentissages entrent. Les critiques faites delli@tion de la performance
par les psychomotriciens incluent 'observation tgpse« performances » dans
un contexte scolaire ne reproduisent pas la pedooa dans le monde réel et
ne les prédisent pas de maniére prévisible. Lajeetla plus importante est
que, quand ils ont utilisés pour des tests a gmnysug, les tests de
performance sont beaucoup moins justes et faibhlesogs tests objectifs et
bien construits. Les meilleurs usages des tesggedermance sont les tests
« formatifs » & moins gros enjeux qui aident & isetes buts de
I'enseignement et de I'apprentissage dans le cttEun simple cours.

Evaluation par portfolio. Termes synonymes d'évaluation basée sur la
performance. Dans cette évaluation, les élévesecomst dans un portfolio
tout ou partie de leurs productions durant le tstreeou I'année. A la fin de la
période, les éleves sont notés pour la totalitdede production. C’est un
procédé qui est utilisé depuis longtemps pour égement de I'écriture et
de la peinture. Mais la s'arréte son utilité. Onpeouvé que c'était
virtuellement inutile pour des tests a grande éehet a gros enjeux. (v.
compétition, productions et évaluation basée spetéormance).

Exercice tue (I'). Formule péjorative utilisée pour diminuer I'importe des
exercices et de la pratique pour enseigner des émmpes a des enfants.
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Comme le I'expression « par cceur », c'est une bdlustration du ton agres-
sif d'une certaine rhétorique progressiste. Cetteage implique que
'exercice et la pratique tuent l'intérét et lagoque les enfants ont dans
'apprentissage. En méme temps, cela implique gsi@pprentissages dont on
a besoin seront acquis automatiquement dans Is codinaire de la scolarité
grace a l'utilisation de pédagogie naturalistes roemnx I'apprentissage par la
découverte », « I'apprentissage thématique » etr@ethode du projet » (v.
ces termes). Les bases factuelles pour de tdfiemations n’existent pas et
sont invariablement contredites par les attitudas tgs écoles prennent
concernant la pédagogie quand elle a trait au.spes chercheurs renommeés
ont ressenti le besoin de déclarer :

« Le développement d’'un savoir et de méthodes de jusqu’a en arriver a
une performance automatique et sans erreur néar@sbitaucoup d’exercices
et d’entrainement. Ainsi les activités d'exercices d’entrainement ne
devraient pas étre sous-estimées comme étant de wmiteau ». |l apparait
gu’elles sont aussi essentielles a la performantadléctuelle complexe et
créative gu’elles le sont a la performance d’udoricte virtuose. »

Cette vue est fortement appuyée par les psychdogognitifs et les
neuropsychologues, qui ont montré que de nombretegscités requierent
une expérience répétée et une « pratique étengoemétre apprises. Il est
vrai qu’une telle pratique devrait étre rendue auntéressante, aussi variée et
aussi motivée que possible grace a l'art du maM@s I'hypothese selon
laguelle on pourrait éviter avec succes la pratmuéien qu’elle pourrait étre
garantie en étant incorporée dans des themes oorajess naturalistes, a été
discréditée.

Faits inférieurs & la compréhension.L’opposition exprimée ici et dans des
phrases similaires, entre les faits et la compr&banest caractéristique du
progressisme. Il est vrai que des faits isolésnmins de valeur que des faits
dont les relations ont été comprises. Mais cesioakasont aussi des faits (s'il
arrive gu’elles soient vraies) et leur existencpeié aussi entierement d’'un
savoir de faits subordonnés qui ont été mis ertioalaEtant donné que la
compréhension dépend des faits, il est simplememntradictoire de louer la
compréhension et de dénigrer les faits.
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Faits vite dépassés€xpriméede facons diverses, il s'agit d'une des proposi-
tions anti-faits les plus fréquemment énoncées timm®mmunauté scolaire
ameéricaine. Ayant été tellement souvent répétde,exl a acquis un statut
axiomatique. Son tout premier créateur peut bierpag en étre William
Heard Kilpatrick, mais dans les années 1920 it émitainement celui qui a
principalement promulgué et popularisé la doctrihe. enseigné et envouté
potentiellement quelque trente-cing mille professele pédagogie pendant sa
brillante carriere au Teachers College de l'uniér€olumbia. Il en fit le
théeme central de son liviEducation for a Changing Civilizatioi(1926).
L'idée les-faits-changent-sans-arrét tire sa medesidibilité de I'observation
que I'histoire et la technique changent en effetstamment. Il s’agit d'une
excuse utilisée pour éviter I'enseignement diractsdvoir. Mais ce truisme
semblerait étre un bon argument pour enseignerfdié,s centraux (par
exemple les éléments de la table périodique) quihaagent pas rapidement
sinon pas du tout, et qui sont utiles pour commered pour se débrouiller
avec les changements qui se produisent. Les faitpagdent vite leur utilité
pédagogique devraient en effet étre chassés dgeprmes au profit de ceux
qgui ont une durée de vie plus longue. Mais un usagéiculeux n'a pas
encore été établi du caractere passager du saatiref significatif. Les faits
sont centraux pour les « compétences d’ordre syoési et ainsi ont besoin
d'étre fortement mis en valeur méme (ou spécialémguand le but de
'enseignement est le développement de la «compsebn » et des
« capacités a penser ».

Intelligences multiples. Expression popularisée par I'auteur et psychologue
Howard Gardner. Elle est censée remplacer le comseQ! (Qui mesure une
seule intelligence générale) par une théorie dé demaines de capacités
selon laquelle presque chaque enfant peut étredans quelque chose. Les
sept domaines d’intelligence sont : linguistiqugi¢o-mathématique, spatial,
musical, corporel-kinesthésique, interpersonnetapersonnel. Ni la taxono-
mie spécifique de Gardner ni son interprétationégadle ne sont largement
acceptées par la communauté des psychologues. Nigenhes spécialistes et
les profanes concedent également a Gardner le poirtipal de sa théorie
selon lequel certaines personnes sont meilleudes pintelligentes ») dans
certaines activités que dans d'autres. En dépfadujue les écoles ne soient
pas compétentes pour classer et ranger les erdases ces mesures psy-
chologiques hautement spéculatives, le concepdeatnu tres populaire,
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probablement parce qu’il s’intégre aux notions déapulaires de
« différences individuelles », de «styles indiatlu d’apprentissage »,
« d’apprentissage a son rythme », etc., sans paeleson attrait pour notre
espoir bénin que tous les enfants puissent étredams quelque chose et
gu'ils puissent étre heureux de le faire. L’éminpaychologue George A.
Miller a dit que les classifications de Gardnertsempresque certainement
fausses ». Miller va jusqu’au cceur éducatif deuastjon quand il observe
gue méme si ces classifications étaient vraiegjrauthéorie descriptive des
intelligences multiples ne pourrait nous dire qeeelpolitiques et quelles mé-
thodes les écoles devraient suivre. Devraient-élies ressortir les forces des
éleves, ou combattre leurs faiblesses ou les déaxtPadition de lacommon
school selon Horace Mann (avec laquelle Gardner seraibghiement
d’accord) impligue que nous devrions encouragex fdik les forces des élé-
ves et surmonter leurs faiblesses, surtout dansarepétences comme savoir
lire, savoir calculer et dans le savoir généralrgaid possible leur participa-
tion effective a la vie économique, sociale ettjgplie de la nation. Une fois
gu’'on est d'accord sur ces buts communs, des fitaggins psychologiques
sembleraient avoir peu d'effet au-dela de I'encgament au respect et a
I'égalitarisme — vertus admirables qui ne requiepars le soutien de la spécu-
lation psychologique.

La recherche montre. Phrase employée pour précéder et étayer des préten
tions pédagogiques. Elle est souvent utilisée sednent, méme quand la
recherche prédominante ou la plus fiable ne leiooef pas, comme dans
I'affirmation : « La recherche a montré que lesagtd apprennent mieux avec
les méthodes de la main a la pate. » La recherétiagogique varie énormé-
ment en qualité et en fiabilité. Certaines rechesctont peu sures car la taille
de leurs échantillons tend a étre petite et cagramd nombre de variables
significatives (sociales, historiques, cultureliets personnelles) ne peuvent
étre contrdlées. Si un article décrit une stratégiei reussit », telle que cons-
truire un village de pionnier avec des batons detses au lieu de lire plutbt
des choses a propos des pionniers, le succes memas étre pleinement
documenté et I'idée que la méthode marchera pasrles éléves et toutes les
classes est une simple supposition. Il y a dedditdites éthiques sur le degré
jusqu’ou les variables de la recherche peuvent euaient étre contrélées
guand les sujets de la recherche sont des enBedsicoup de constatations
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de la recherche pédagogique sont hautement carttvirds. La plus grande
confiance peut étre placée dans les revues deenéferdans les disciplines
dominantes. (Une revue de référence est une resneles articles ont été
vérifiés par des scientifiques ou des personnegfdeence respectés dans une
spécialité donnée). Vient ensuite en degré deliidlba recherche qui apparait
dans les plus prestigieuses revues pédagogiquesf@ence. Tres peu de
confiance peut étre placée dans la recherche pubiés des revues moins
prestigieuses et dans des publications non vésifiee type le plus fiable de
recherche pédagogique (comme en médecine) terme #aé& recherche épi-
démiologique », c’est-a-dire des études sur degsefféfinitivement observa-
bles trouvés dans de grandes populations de sujedes périodes de temps
considérables. La taille de I'échantillon et ladhide telles études a grande
échelle aident a éliminer les influences trompeusssvariables non contr6-
lées. Un degré supplémentaire de confiance peaipidcé dans la recherche
pédagogique si elle est cohérente avec des résbiien acceptés dans des
disciplines voisines comme la psychologie et ladogie. La recherche pé-
dagogique qui contredit de tels résultats de laerhe dominante est a traiter
avec un scepticisme tout particulier. Moralité :que est imprimé ne confere
pas une autorité fiable a une prétention pédagegigans le doute, demandez
des références spécifiques et vérifiez-les. Begudeyrétentions s’évaporent
SOUS un examen minutieux.

Méthode du projet. Expression utilisée pour décrire la forme naturalis
d’enseignement imaginée par W. H. Kilpatrick au wtédu mouvement
d’éducation progressiste en 1918. Son article méthode du projet » (1918)
a été l'article sur I'enseignement américain lespllistribué jusqu’a au-
jourd’hui. Dans la méthode du projet, faire classss une discipline fut
abandonné en faveur de projets « holistiques »rigsspe la vie qui permet-
traient aux éléves de gagner les compétences ldanitibesoin pour la vie en
travaillant en coopération avec leurs camaradette @eéthode se présentait
comme une opposition a I'enseignement traditiommetisciplines. Elle abo-
lissait le format cours, récitation, tests, notegxercices. La méthode était
basée sur une foi romantique dans la supérioniteedapproche naturelle de
I'apprentissage sur une approche artificielle. pliétendait de maniéere erro-
née étre aussi basée sur les dernieres décourarfes/chologie. Par la suite
les observateurs découvrirent que la méthode detp¥tait la moins efficace
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des méthodes pédagogiques utilisées dans I'ensedieaméricain. La mé-
thode devint de plus en plus critiquée et les termenéthode du projet »
tombérent en défaveur. Mais la terminologie a chamgfil des ans et la pra-
tique elle-méme demeura sous différentes formesfférents noms tels que
« apprentissage par la découverte », «la main @ala », « apprentissage
holistique », « apprendre en faisant » et « apjgsage thématique. »

Méthode globale. Expression caractérisant une approche de I'ensgignt
de la lecture qui met I'accent sur la joie de larm littérature et qui évite
'enseignement des sons et des lettres sous forewerdices. En théorie, la
méthode est supposée motiver les enfants en faisasortir I'intérét et le
plaisir des livres et en encourageant les élévappaiendre a lire de facon
holistique, de la méme maniére qu’ils ont apprigr langue maternelle -
comme un «jeu de devinettes psycholinguistiqueCertains enfants
apprennent a lire avec cette méthode mais beaucuprrivent pas. La
méthode globale, comme I'enseignement par objedifsst développée et
s’est répandue bien au-dela de son sens initiakélippour devenir une
philosophie de la vie et de l'enseignement, rendwwmfuse par des
associations pseudo politiques. Le terme est deseuague et est tellement
teinté de sous-entendus non pédagogiques qu’orrgioprobablement en
laisser tomber complétement 'usage. Aprés unerexpee a grande échelle
avec des résultats insatisfaisants, spécialeme@aéfornie, certains anciens
partisans de la globale préconisent aujourd’hui amgroche « mixte » dans
laquelle certaines correspondances lettre-mot soseignées explicitement.
Aucun spécialiste de la lecture ne plaide actuel@npour une approche
négligeant I'approche phonigue et la prise de dense phonémique.
Beaucoup d’experts croient qu’avec un enseignem@gptoprié presque tous
les enfants savent lire a la fin du CP ou au CE 1.

Moins c’est plus.Ici cette expression veut dire que la profondeurphss
importante que I'ampleur dans un enseignement. Bartgines circonstan-
ces, I'idée est certainement vraie mais le cara@écrocheur de cette formule
paradoxale ne devrait pas permettre de masquaradetére douteux de l'idée
en tant que proposition générale qui peut de manigable guider
I'enseignement ou les programmes a différents niveke I'école. La devise
est généralement valide dans un aspect limitésélection du savoir est im-
portante a tous les niveaux. Mais I'équilibre emqrefondeur et ampleur dans
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I'enseignement est un probléme épineux qui n'estrpductible a un simple
slogan, en particulier c’est un de ceux qui a sopvent encouragé a la fois
les enseignants et les éléves a négliger leurikr&ianoins c’est plus, alors
passer sur un sujet pourrait sembler étre une vetiitude qui n’est a la fois
ni étrangere a la tradition progressiste ni aux br@mx enseignants qui ont
été influencés par elle. En général, contrairenantslogan, I'ampleur est
préférable a la profondeur au début de I'écol€enfdnt devrait étre exposé a
une grande variété des divers domaines de savde kexpérience afin que
ces nouveaux apprentissages puissent étre facilemégrés dans son réseau
de sens et de croyances. Quand ils arrivent ae lgta I'université, quand un
étudiant a déja acquis un assez large bagage eodrer possible un appren-
tissage futur dans beaucoup de domaines, on dégraiburager a se concen-
trer plus étroitement et a fouiller plus profond@méans la plupart des cas,
I'équilibre entre profondeur et ampleur est sujetndgugement complexe qui
prend en compte les disciplines, I'objectif et éaipde de la scolarité.

Productions. Encore un terme qui se réfere a «I'évaluation dasé les
performances ». A la fin d'une période d'étude, daemande aux éléves
d’exposer leurs réalisations en composant un pirtfen exposant un projet,
en faisant la démonstration d’'une compétence olggeecombinaison des
précédentes. Les productions sont des procédésesagits, bien que
subjectifs, pour motiver les éléves au niveau deldsse. Dans la classe,
limpartialité et la précision dans la notation l&gfort de chaque éléve, bien
que toujours recherchées, peuvent parfois étrezalesrs moins importantes
gu’un apprentissage et qu’'un enseignement efficadasi les productions ne
devraient pas étre désavouées simplement a caufsét dyw’on a démontré
que leur notation est arbitraire et inconstantes. u@ductions ne peuvent étre
toutefois utilisées pour des tests a grande échetimportant de grands
enjeux au-deld du cadre d'une seule école ou dulasse sans sacrifier
'économie, la précision et I'impartialité.

Programme culturellement biaisé.Termes courants depuis les années 1980
guand l'orientation européenne et masculine degraromes scolaires fut
attaquée. Ces attaques eurent du succes et ibdaigit un consensus (avec
des degrés variés d’enthousiasme et de réticente diifférents milieux)
selon lequel les programmes de I'école publiquerimamiée devraient com-
prendre davantage de choses concernant les cdmnbues femmes et des
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groupes ethniques exclus. Aujourd’hui (1995), cefon en est venue a
dominer. L'essor de ce consensus sur les prograrastdgeureux car la fonc-
tion de I'école commune est de permettre a tousitegens de maitriser, en
plus de leurs cultures d’origine, une culture baséd école qui leur permette
de communiquer et de travailler ensemble dansHarsppublique. Le carac-
tere changeant de cette culture scolaire est wt saptinuel de négociation
démocratique. Il est vrai que parce que la distamtes la culture du foyer et
celle de I'école est grande pour certains éleesmaditrise de la culture sco-
laire est plus difficile pour eux que pour d’autédéves. Il est sage de prendre
en compte ces conditions culturelles en essaya&whllier les capacités et les
réussites réelles de tels éléves. (v. aussi « tasisés culturellement »,
« différences individuelles » et « capital intellead »).

Promesses de la techniqueCette expression suggere que les ordinateurs
révolutionneront et transformeront I'écolea prudence est recommandée. On
a besoin d’explication sur le fait que les scores éleves n'ont pas monté de
fagon significative dans les écoles qui ont biemigées en ordinateurs.
Beaucoup de raisons de cette déception ont étéogtep : les enseignants
n'ont pas appris a utiliser ces instruments ; dasblmgiciels sont lents a
venir ; I'école n'a pas été entierement informais&ans aucun doute les
ordinateurs pourront améliorer les principes pédag®s qui ont montré
gu'’ils marchaient. On craint toutefois que I'enthimsme pour les ordinateurs
soit basé sur une confiance dans les solutionsitpobs qui n'a pas été bien
expliquée en théorie ou bien documentée par I'eepée. Par-dessus tout on
craint que l'enthousiasme pour les ordinateurs oreefa et prolongera
simplement la conception utilitaire de I'école quiétend faussement que
'enseignement consiste idéalement a apprendreolditss qui permettront
d’apprendre des choses dans l'avenir — et quelleneibutil pour cet objet
pourrait-il y avoir que I'ordinateur ? Mais il ngy aucune preuve que l'arrivée
des ordinateurs ait réduit le besoin pour les é&léd@voir en téte des
habitudes bien établies et un savoir facilemematigle. Tout au contraire,
plus on cherche des choses avec un ordinateur, @usa besoin de
comprendre ce gu’'on cherche. Il n'y a pas de preuven esprit bien équipé
et bien documenté puisse étre remplacé par desypatences d’acces ».

Simples faits (de).La phrase « mémorisation par cceur de faits isott »
peut-étre la plus vigoureuse dénonciation de ligm&nent traditionnel
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gu’'on puisse trouver dans l'arsenal des progressidta phrase décrit une
activité qui aggrave une pédagogie mortelle (cachdnorisation par caceur)
par un contenu mortel (cad de simples faits). Dangrogressisme romanti-
que, les faits ont morts mais I'expérience vécumdin a la pate est vivante. ;
les faits sont inertes et déconnectés tandis geerig est vital et intégré. Wil-
liam Woodsworth, romantique dux® siecle, a dit un jour que « nous dépé-
rissons a nous plonger » dans des faits « décarmenbrts et sans énergie »,
et il nous encourageait a voir les faits de maniér@ginative. Pour ses suc-
cesseurs américains, de simples faits sont toupgaennectés, morts et sans
énergie. Leur « simplicité » implique leur déconiwet et leur artificialité
intrinséques. Aussitbt qu’'une « compréhension Heée produit toutefois,
les simples faits sont transcendés. Il y a quelgrité a cette conception
comme il y en a d’habitude dans les points de wenga depuis longtemps et
largement maintenus. La compréhension veut diierreles faits ; les faits
isolés n'ont pas de sens. La ou l'accusation romaatet progressiste contre
les faits tombe a plat c’est dans l'idée exagénge lgs faits qui ne sont pas
directement et immédiatement reliés a notre preesont intrinséquement
fragmentés et morts. Cette accusation globale @ese qu’une distorsion
anti verbale et anti-intellectuelle. Les faits sabisolument nécessaires a la
compréhension. Que les faits soient morts et fragésedépend des ensei-
gnants et des éléves, non des faits eux-mémesdanbesoin non seulement
pour la compréhension mais qui sont parfois immmesé vitaux et intéres-
sants en eux-mémes.

Son propre rythme (a). Concept impliquant que les enfants devraient se dé-
velopper naturellement plutét qu’en étant forcépprandre trop rapidement ;
également appelé « apprentissage a son rythmedeelest la conséquence
logique de l'approche individualiste adoptée par<l@éveloppementalisme
romantique ». Aller a son propre rythme semblgriais naturel que de suivre
celui de quelquun d'autre. Au contraire, les doesémontrent que
limposition de buts opportuns définis de I'exténiest de récompenses amé-
liore grandement la réussite. Il est vrai que ddargs différents apprennent a
des vitesses différentes a cause de la variétéuds tapacités, de leur niveau
d’énergie et de leurs motivations. Certains élédesés sont paresseux et
certains, moins doués sont appliqués ; certaineeappnt vite, d’autres avec
une lenteur douloureuse. Bien que des enseignaigist £n fait capables de
juger si la lenteur d'un enfant est due a son mardg préparation sur un
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sujet, méme des psychologues aguerris ne peuirendkc autorité a quel
point la nature ou la culture prédominent pour ihéiteer le rythme des en-
fants lents. Si un enfant doué par nature estdertuse de handicaps sociaux
ou scolaires, est-il raisonnable de dire que stimmg « naturel » est lent ?
Les écoles devraient-elles permettre a de telsnentbe chuter encore plus ou
bien des efforts de compensation devraient-ils émployés pour les amener
au niveau de la classe ? De méme les éléves qrerapmnt vite devraient-ils
étre livrés a eux-mémes ou devraient-ils étre démpar des taches qui les
poussent plus loin que leur rythme « naturel » ?bdn exemple des graves
problémes soulevés par le rythme « naturel » eahdjwn enseigne a lire.
Certains enfants n’apprennent jamais a décodereii@ment ; d’autres déve-
loppent la capacité a lire par eux-mémes, simpleémgires qu’on leur a fait la
lecture. Toutefois les spécialistes de la lecturteconclu que presque tous les
enfants peuvent étre conduits au niveau en ledbige, qu’'un plus grand ef-
fort doive étre fait pour les enfants qui sont glrgts. Cet effort devait-il leur
étre refusé d’'apres le principe naturaliste ? Letritee du rythme « naturel » a
atteint son expression la plus alarmante dansdtagpe des groupes d’ages
multiples, pratique expérimentale pour laquellg @ peu de appui empirique
et au contraire beaucoup de preuves de son irgufdigns les petites classes
quand personne n’est en position de se prononéertt@ment sur le rythme
« naturel » de I'enfant, les systémes éducatifsples efficaces au monde
essaient de conduire tous les enfants au niveaurstamir les éleves les plus
rapides. Dans I'ensemble ils réussissent.

Styles d’apprentissage multiplev.oir « différences individuelles », « styles
individuels d’apprentissage » et « intelligencedtiples ».

Styles d’apprentissages individuelsExpression faisant référence au fait que
des éléves différents n’apprennent pas tous deéétaermaniere. Cette phrase
est souvent utilisée pour soutenir un accent miuea taille de classe plus
petite et sur une attention individuelle enversdlEs/es et comme terme qui
ne porte pas de jugement pour qualifier différeriteaux de compétence
scolaire. Les résultats de la recherche sont némmiti mitigés. Les affirma-
tions selon lesquelles il y aurait des styles diffiés parmi les différents grou-
pes ethniques sont discutés dans la littératusertible y avoir une base so-
lide pour l'idée que certains éléves apprennentuxnp&r des moyens verbaux
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et visuels que par seulement des moyens verbasgxehseignants efficaces
ont toujours enseigné avec une diversité d'appmchela fois pour éviter
d’ennuyer les éléves par des répétitions lourdetes I'espoir que différen-
tes approches conviendront a différents élévesitElanné que le seul sys-
teme scolaire viable économiquement et juste dst gei rassemble tous les
éléves dans une seule classe la plupart du terfgst-&edire un systeme qui
utilise une grande dose d’enseignement en clas&redn une implication
politique des styles d'apprentissage différents qpst les enseignants de-
vraient varier leur enseignement en se servantaj@ns visuels, d'exemples
concrets et d’expériences tactiles aussi bien gueodcepts verbaux dans la
présentation de ce qui doit étre enseigné. L'aténddent des différents styles
d’apprentissage, comme l'attrait des « différeriodgsziduelles », ont été uti-
lisés comme dénigrement de I'apprentissage vetbebmme rationalisation
pour ne pas avoir atteint de meilleurs résultaescales éleves défavorisés
mais naturellement capables. (v. aussi « stylepptéantissage multiples »,
« intelligences multiples »).

Tests biaisés culturellement. Ce terme vient de la revendication selon la-
guelle le SAT (test des éleves pour entrer a l'ewsiit€) et d’autres tests stan-
dardisés sont biaisés culturellement parce quérdifts groupes culturels y
obtiennent des résultats différents. L'argumenfaemeur de ceci est basé sur
les deux prémisses suivantes qui sont correcésscapacités innées des diffé-
rents groupes culturels (comme tous les groupesriais) sont similaires ;
les groupes ont été confrontés a une scolarisatioitaire. De ces deux pré-
misses on peut tirer la conclusion que, étant daue capacités et scolarisa-
tion étant similaires et étant donné que les tésubhux tests sont dissimilai-
res, les tests doivent contenir un biais cachéguiment est raisonnable mais
il n"épuise pas les possibilités logiques ou méeseprobabilités. Par exemple
différents groupes culturels pourraient atteindfgéints niveaux de réussite
réelle dans les mémes écoles si la culture de feyess ne les a pas préparés
a maitriser la culture basée sur I'école et lesareg qu'on y enseigne. Les
différences fans les performances des groupesests soulévent deux ques-
tions distinctes :

1. Les tests eux-mémes sont-ils biaisés technigoePnéSinon tout le monde
est d’accord pour gu’on les change).
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2. Si les tests ne sont pas biaisés techniqguemeelles décisions politiques
devraient-elles étre prises a la lumiére des pmdoces des différents grou-
pes aux tests ?

Selon I'Association Psychologique Américaine, laibitechnique se mani-
feste par une différence constante entre la fagoih uh groupe se comporte a
un test et entre la facon il se comporte selonartaim critére du monde réel
gue le test est censé mesurer. La plupart desstestdardisés sont a I'abri de
biais technique en ce sens, ce qui laisse ouvemr@éstion politique concer-
nant ce gu'il faut faire & propos des performamtesdifférents groupes a ces
tests. Faire des reproches a des tests non bréestpas une solution plausi-
ble. (v. ; aussi « programmes biaisés culturelldamer différences culturel-
les » et « capital intellectuel »).

Théorie bancaire de I'enseignementfhrase rejetant I'idée selon laquelle les
adultes transmettent la sagesse aux éléves etigsaumtr I'esprit des éleves
avec des un savoir important qui sera important fauenir. Un tel savoir,
disent les opposants a la théorie bancaire, endegbhurement les éleves a
accepter le statu quo. lls recommandent que laithbancaire soit remplacée
par des «compétences de pensée critique »gvnoes) qui développeront
un esprit indépendant et conduiront a la justicgade. Cette attaque idéolo-
gique de la transmission du savoir n'a pas étévygmeomme étant plus effi-
cace ou plus pratique que d’autres conceptioniairils de I'école. Alors que
I'attaque contre la théorie bancaire a été privdégar certains théoriciens de
la gauche, elle n’est pas actuellement acceptéwparétant donné que cette
théorie alternative a échoué a améliorer la canditles éléves défavorisés.
Une version positive de la théorie bancaire déyseppar d’autres sociolo-
gies de gauche est appelée « capital intellectel ses mots). Dans cette
théorie, le savoir fonctionne comme le capital nainé (idée cohérente avec
les découvertes en psychologie cognitive. En résliattaque contre la théo-
rie bancaire a échoué a la fois empiriquement &@ladjiquement (v. aussi
« théorie de la transmission).

Théorie de la transmission Expression péjorative employée par les progres-
sistes et qui impliquerait que I'enseignement tradhel transmet purement
un ordre social établi en perpétuant sa culture,sswoir et ses valeurs. On
'oppose a la conception utilitaire plus « modesnge I'école, qui a pour but
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de produire des éleves capables de penser de mamig&pendante, de criti-
guer et d’améliorer I'ordre social établi. Dans &sits progressistes des an-
nées 1920 et 1930, la théorie de la transmissidiédecation était identifiée
a 'Europe décadente et stagnante alors que leeptina utilitaire et flexible
était identifiée aux Etats-Unis dynamiques et alide I'avant. John Dewey,
malgré le fait d'étre revendiqué par les progréssisomme leur guide intel-
lectuel, affirma explicitement da®mocratie et Educatiogue la théorie de
la transmission est a la fois sensée en elle-mémst @n principe absolument
nécessaire a la civilisation : « La société neinoetpas seulement a exister
par la transmission, par la communication mais eunt lire avec justesse
gu’elle n'existe que dans la transmission. » Dewegit certainement raison
en énoncant ce point de vue qui coincide avecrie G@mmun et avec le point
de vue général.

Un seul convient a tous (Taille unique).Expression qui dénigre I'idée de
buts communs d’apprentissage pour tous les enfats égard pour leurs
intéréts et leurs capacités. La phrase suggeére icitephent que
l'individualisation de I'enseignement autant quegible, vue tres défendable,
étant donné que linstruction individuelle par ldorat est, comme tout le
monde le dit, la meilleure forme d’enseignemennsiAisimplement au motif
de I'utilité pédagogique, en dehors d’autres rasoomme la valeur de la
diversité, on doit désirer une sensibilit¢ a I'vidualité de chaque enfant.
Mais comme beaucoup de slogans dans la bataille pragressistes et tradi-
tionalistes, on oblitere la subtilité et la compiéxdans la chaleur du combat.
Le slogan ne fait aucune concession au besoingpeatile standardisation
dans les classes élémentaires qui est requiseesimapt pour s'assurer que
chaque enfant d'une classe est prét pour faire d8 puivant dans
'apprentissage. D’autre part au lycée, une foie tgs bases fondamentales
des maths, de la lecture, de I'écriture, de I'adeela science ont été apprises,
c’est vraiment du bon sens, pour le bien de I'endassi bien que de la socié-
té, que d’'insister sur les intéréts et les capaditdividuelles d’'un enfant.

Classement par themes

Conception utilitaire de I'enseignement
Apprendre a apprendre.
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Apprentissage tout au long de la vie.

Compétences d'acces.

Compétences d’ordre supérieur.
Compétences de pensée critique.
Compétences de résolution de problémes.
Compétences métacognitives.

Promesses de la technique.

Développementalisme romantique

A leur propre rythme.

Approprié au développement.
Classe avec des ages multiples.
Différences individuelles.

Ecoles sur le modéle de l'usine.
Eléve au centre.

Enseignement centré sur I'enfant.
Enseignement individualisé.

Enseigner I'enfant et non enseigner la matiere.

Intelligences multiples.
Styles d’apprentissages individuels.
Un seul convient a tous.

Pédagogie naturaliste

Apprendre par cceur.
Apprentissage coopératif.
Apprentissage holistique.
Apprentissage par la découverte.
Apprentissage par la main a la pate.
Apprentissage thématique.

Classe avec des enfants d’'ages différents.
Constructivisme.

L’exercice tue.

Méthode du projet.

Méthode globale.

Antipathie au contenu disciplinaire

Apprendre dans les manuels
Apprendre par cceur.
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Capital intellectuel.

De simples faits.

Enseigner pour la compréhension.
Faits inférieurs a la compréhension.
Les faits sont vite dépassés.

Moins c’est plus.

Théorie bancaire de I'enseignement.
Théorie de la transmission scolaire.

Antipathie envers la notation et le classement
Compétition.
Evaluation authentique.
Evaluation basée sur la performance.
Evaluation par portfolio.
Productions.
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