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EXTRAIT :
PREMIERE PARTIE. PEDAGOGIE HEORIQUE

LECON X

L'EDUCATION MORALE

Education morale proprement dite. — Les facultés nmales— L'éducation morale et l'enseignement de lanorale. —

Importance de I'éducation morale.— Supériorité ded grandeur morale. — L'enfant est-il bon ou mauvai® — Opinions

contraires. — L'enfant n'est ni bon ni mauvais : ojnion de Kant. — Justification de certaines inclingions de I'enfant. —

Ses mauvais instincts. —Répression des tendancesetises. — La conscience ou raison pratiqgue. — Lens moral chez
lenfant. — Développement de la conscience morale- Premiéres manifestations de la moralitt. —Educain de la
conscience morale. — Difficultés de cette éducation- Puissance de l'instinct d'imitation chez I'enfat. — Les exemples
historiques. — Les exemples vivants. — Les préceptet les exemples. — L'amour du bien

Education morale proprement dite. —Nous ne suivrons pas I'exemple des pédagoguesiqui,
propos de I'éducation morale, font entrer danssldéinres toute la théorie des devoirs, toute la
morale en un mot, comme ils y ont fait entrer déjéte la psychologie, a propos de I'éducation
intellectuelle. Notre sujet est limité : il s'agimplement de rechercher comment la nature
développe d'elle-méme les facultés morales et carhtiglucation intervient a son tour pour les
cultiver, pour en héater I'éclosion et pour en affierle développement. Il n'est pas question de
détailler ici les différents emplois de la force nale : nous avons seulement a nous demander
par quels moyens cette force nait et se crée peu.a

Les facultés morales. —Les facultés morales se distinguent des facultésleatuelles en ce
gu'elles tendent & l'action, et non a la connatssa@e sont des facultés pratiques, non des
facultés spéculatives. Elles forment le caractesefacultés intellectuelles forment I'esprit. Elle
nous conduisent a la vertu ; les autres conduéatscience.

Il'y a d'ailleurs a distinguer dans I'ensemble fg=ultés morales, que d'un seul mot on
appelle vulgairement laonsciencetrois séries différentes de faits :

1° Les faits de Isensibilité,non pas de cette sensibilité générale dont nousavd®ja
parlé, qui se répand dans les affections de tosp&ee, mais de celle qui nous attache au
bien, qui nous fait aimer le devoir, qui s'émeutatd tout ce qui est bon ;

2° Les faits dd'intelligence,la raison pratique qui nous suggére les idées duo bt du mal,
du mérite et du démérite, les notions morales emanh;

3° Les faits de lavolonté,l'énergie qui nous détermine a l'action que nouBssa étre
bonne, la bonne volonté qui nous incline a la vertu

En d'autres termes, il faut a la fois aimer, cotmeaiet vouloir le bien. Il ne suffit pas que
notre intelligenc&clairée nous permette de discerner ce qui estd@ooe qui est mauvais
; il faut encore et surtout qu'une volonté forteusodonne les moyens d'exécuter les
décisions de notre jugement moral ; et il faut aupsur que I'effort moral soit moins
pénible, que le sentiment accoure a notre aide, lggeordres impérieux de la raison
deviennent, le plus souvent possible, de doucdiisations du coeur.

L'éducation morale et I'enseignement de la morale—Autre chose est I'éducation morale, autre
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chose l'enseignement de la motal®n cours de morale, un ensemble de préceptes est
assurément d'un grand service pour former I'honhémme. Nous ne pensons pas que la
philosophie ancienne e(t tout a fait tort quana @ffirmait que la vertu s'enseigne. Il ne
saurait étre inutile d'appeler didactiquement ¢atibn de I'enfant sur les grandes vérités de la
conscience, sur la division des devoirs, sur laumeatles diverses obligations de la vie. Mais
I'enseignement de la morale n'est pourtant qu'etigepartie de I'éducation morale.

Cette éducation en effet est de tous les dgegudelés instants. Elle commence avec la vie, par
les exemples que les parents transmettent a leldests ; elle se continue a I'école, par les
habitudes qui s'y forment, par les sentiments 'guiéveloppent, surtout par la discipline qui y est
suivie ; elle se prolonge enfin durant toute I'®ase, par I'effort de la volonté et de I'éducation
personnelle.

Cette éducation est dailleurs une oeuvre compléxéaquelle collaborent plus encore qu'a
I'éducation intellectuelle, non seulement la natore@pre de I'enfant, ses dispositions natives et
ses golts particuliers, mais les caractéres diderutes les personnes qui I'entourent, de ses
parents, de ses amis, de ses maitres, et en gdeeraifluences, peut-étre aussi profondes
quoique plus inapercues, du milieu social ou il vit

Il ne saurait donc étre question d'emprisonneutétion morale dans le cadre étroit d'un cours
scolaire, d'une série de lecons, quelque scienoa gumette.

« L'éducation morale, disent avec raison les astelur programme de 1882, n'a pas pour bufade savoir, mais de faire
vouloir ; elle émeut plus qu'elle ne démontre ;ade\agir sur I'étre sensible, elle procede plusa@ur que du raisonnement ; elle
n‘entreprend pas d'analyser toutes les raison'act® Imoral, elle cherche avant tout a le produirks faire répéter, a en faire
une habituge qui gouverne la vie. A I'école primsisurtout, ce n'est pas une science, c'est uraarg'incliner la & volonté libre
vers le bien»

Importance de I'éducation morale. — Est-il besoin maintenant d'insister sur l'impodan
particuliére de I'éducation morale? Nécessairmanhtemps, elle I'est encore plus dans une société
comme la nétre, ou la moralité devrait se déveloplpas la mesure ou se développe la liberté elle-
méme.

« L'établissement du régime républicain, dit l'autel'un livre récent, en réduisant la part de daté matérielle qui
s'impose, exige en retour un accroissement praputél de cette autorité morale qui s'accepte. Htauihs gouvernés par une
volonté extérieure, il faut que les hommes sacheertix se gouverner eux-mémes : ce qu'ils faisgianforce et par crainte,
il faut qu'ils apprennent a le faire de plein gr@ar devoit. »

Supériorité de la grandeur morale. —Nous avons dit ailleurs que linstruction ou lact
intellectuelle jouait un grand réle dans le dévelment de la force morale. Il arrive pourtant
que la moralité n‘accompagne pas la science, nierérgénie.

« Moralement parlant, dit M. Blackie, NapoléShvécut et mourut pauvre et petit. Il était aiséyadh d'étre un grand poéte;
mais plier son esprit indiscipliné, adoucir son leummorose et chagrine, apprendre & se compomemneaun étre raisonnable ;
voila ce qui lui était difficile. Par suite sa vimalgré ses éclats de grandeur sublim@été en somme qu'une terrible chtite.

On pourrait en dire autant de Rousseau, capabés ghsures de dévouement héroique, mais
impuissant a se plier aux devoirs ordinaires dedahomme de génie incomparable, mais a peine
honnéte homme.

Mettons donc la moralité au premier rang de nosqmé@pations, parce qu'elle est le premier
besoin de la société. « On congoit encore une tgooEnposée de gens honnétes sans instruction,
mais on ne peut concevoir une société formée de gestruits sans honnétété

L'enfant est-il bon ou mauvais? — L'idéal est de faire de I'enfant une personneateaqui porte

!Voyez la seconde partie de cet ouvrage.

2 \Voyez le décret d'organisation des écoles primaires

% M. Vessiot,de I'Education a I'écoleRaris. Ract, 1885. Nous recommandons aux institutetiexcellent livre.
* M. Blackie,op. cit.,p. 64.

®> M. Vessiot,op. cit.,p. 13.
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en elle-méme sa régle de conduite, qui se gouvpamesa propre volonté, et qui ne connaisse
d'autre regle que le bien, qui n'ait de volonté poer le bien.

Mais, avant que la nature et I'éducation aientséasiévelopper completement les germes de la
conscience morale, avant que I'enfant en vienngeavértueux,bien des années s'écoulent, et,
pendant ce temps, on ne peut demander a l'enfantd@treinnocent.On ne peut songer qu'a
I'empécher de mal faire, et tout au plus qu'a eeiities dispositions instinctives qui le poussent a
des actions honnétes. On ne peut lui imposer quuorlité extérieure, pour ainsi dire, en
attendant que la raison et la volonté puissent éaes son ame adulte les solides principes
d'une moralité intérieure librement voulue et read.

Jusqu'a quel point la nature de I'enfant se prétieta cette premiere éducation? Ne trouverons-
nous chez lui que des tendances instinctives mobrein? Ou au contraire faut-il s'attendre a une
résistance opiniatre de la part d'une nature foanient corrompue et vicieuse?

En d'autres termes, I'enfant est-il bon ou na&®

Suivant la réponse qu'on réserve a cette questordirection générale de I'éducation
change : ou bien on n'a que complaisance pour ahe@ réputée bonne, ou bier na songe
gu'a réprimer un étre originellement mauvais.

« L'éducation, dit madame Guizot, a été longtempsysteme d'hostilité contre la nature humaineriger et punir, il ne
s'agissait que de cela. Il semblait qu'il ne fGespion que d'dter aux enfants la nature que Diau defaite, pour leur en
donner une de la facon de l'institut@us

D'autre part, depuis Rousseau surtout, depuisdesdoxes d¢Emile sur l'innocence absolue
et la bonté parfaite de I'enfant, I'éducation tanémplacer les punitions par les encouragements;
et « les adulateurs de I'enfance », suivant I'esgio@ de madame Necker de Saussure, ne pensent
gu'a écarter tout ce qui est restriction et contei pour laisser a la nature son plein et libre
épanouissement.

Opinions contraires. — Nous écarterons a la fois, quant a nous, les opsniabsolues des
optimistes et des pessimistes qui nous préserdantttour la nature enfantine sous les couleurs
les plus riantes ou les plus sombres.

« Tout est bien, s'écrie Rousseau, sortant dessnaigif’'auteur des choses. Les premiers mouvemerigsmhture sont toujours
droits. »

D'autre part, « nous naissons enfants de colérdit>saint Paul. « Tous naissent pour la
damnation », proclame saint Augustin. Et les jaistén le répétent a l'envi.

« Vous devez considérer vos enfants, écrit Vaosiynge tous enclins et portés au mal. Leurs inclmatisont tontes corrompues et,
n'étant pas gouvernées par la raison, elles nedeamt trouver du plaisir et du divertissement gia@s les choses qui portent aux
vices. »

C'est entre ces deux extrémes, entre les deuxstBgaement fausses de la perversité radicale et de
la bonté absolue de I'hnomme, qu'il faut cherche®lité.

L'enfant n'est ni bon ni mauvais. —A vrai dire, I'enfant n'a pas encore de caraatéoeal, et 'on
pourrait croire la question résolue par cette obestgon de Kant :

« C'est une question, dit-il, si 'homme est panature moralement bon ou mauvais. Je répondsrjedt ni I'un ni l'autre:
car il n'est pas naturellement un étre moral giledevient que quand il éleve sa raison jusquidées de devoir et de loi. Il
ne saurait devenir moralement bon qu'au moyen derla, c'est-a-dire d'une contrainte exercée @Wuméme, quoiqu'il puisse
étreinnocenttout le temps que ses passion, sommeillent.»

Mais Kant déplace un peu la question, qui est d@isanon si les actions de I'enfant sont
inspirées par une intention morale, bonne ou maeyai— ce qui personne n'oserait prétendre,
— mais si, sans le vouloir, et par une inclinatioconsciente de sa nature, I'enfant est porté au

® Madame Guizotop. cit., lettre XII.

http://michel.delord.free.fr/comp-pt-10.pdf




bien ou au mal. La vérité est qu'il est porté & Bu a l'autre, et que dans sa nature mélée les
dispositions vicieuses s'associent aux instinagjgitées et louables.

Nous reconnaissons pourtant que les penchantsedtant ne sont pas, pour la plupart,
mauvais en eux-mémes. «Ce qu'il y a de mauvaist édadame Guizot, ce n'est pas le
penchant, c'est le déréglement ». Et Kant avaiddits le méme sens: « La seule cause du mal,
c'est qu'on ne soumet pas la nature a des régles. »

Les prétendus mauvais instincts de l'enfance. —Examinons en effet quelques-unes des
accusations portées contre I'enfant.

On a beaucoup médit de lui. « L'enfant, disait Lay@re, est hautain, dédaigneux,
colére, envieux, curieux, intéressé, paresseuxagml etc. » Il y a plaisir a constater que
cette litanie d'injures émane d'un célibataire.sSSauloir flatter I'enfant, il est permis d'affirme
que ses défauts proviennent, les uns de la mauedgigeation qu'il recoit, les autres de son
ignorance, un petit nombre seulement d'une tendeomé&e au mal.

On dit, par exemple, que I'enfant est cruel. « &g est sans pitié, » écrivait La Fontaine
gui était moins tendre aux enfants qu'aux animdexmot est vrai ; mais cette dureté n'est, le
plus souvent, que de l'inintelligence. Les enfaaist sans pitié, parce qu'ils ne comprennent pas
le mal qu'ils font. lls torturent un oiseau, pagee, comme de petits cartésiens, ils ignorent que
I'oiseau souffre.

Un autre instinct de I'enfant, dit-on, c'est le .vblenfant ressemble au sauvage qui n'a de
la propriété qu'une notion confuse. « Il n'a pasciément l'instinct du vol, fait remarquer M.
Legouvé, mais il n'a pas l'instinct de la propridtautrui. » La distinction dtien et dumien
consiste souvent, chez lui, a prendre le tien pourfaire le mien. Mais faut-il s'étonner que
I'enfant, qui n'a pas étudié le code, qui n'a pammrencontré, comme I'Emile de Rousseau, un
jardinier Robert pour lui expliquer les origines ldepropriété, céde a I'envie de prendre a son
usage ce qui lui plait et ne lui appartient pas.

Dans d'autres cas, c'est I'nomme fait qui, par m@sadresses ou par son exemple,
inculque a I'enfant ses propres défauts.

On parle de la vanité puérile? N'est-ce pas aurenarqu'il faut s'en prendre? Ce sont les
parents qui la provoquent, en excitant mal a propasour-propre de leurs enfants, en
exagérant leurs mérites. On se rappelle I'histdeeette petite fille qui, aprés avoir été louée
par sa mére pour un mot d'enfant, disait devantuisiteuse : « Maman, vous ne racontez
donc pas a Madame ce que j'ai dit ce matin ? »

On reproche a l'enfant d'étre gourmand! Je cras hiue sur ce point Rousseau a raison, et
que c'est la société qui gate la maure. L'enfantrgand, en effet, fait-il autre chose que de
désirer sa part des friandises qui chargent laetalel ses parents? Si on ne lui donnait pas
I'exemple de l'intempérance, I'enfant serait phisre qu'on ne croit.

Le mensonge de méme n'est que trop souvent letadsdé notre maladresse. « Qui

donc a brisé ce meuble? » crions-nous avec coléreetit coupable tout effrayé répond : «
Ce n'est pas moi ! » L'enfant que I'on traite ad@aceur devient confiant ; mais, terrifié par nos
séveérités, il cherche un refuge dans le mensonge.
Il ne suffit pas d'ailleurs, pour juger équitablathBenfant, de chercher dans son ignorance ou
dans sa mauvaise éducation l'explication et I'exaies la plupart de ses défauts. Il faudrait
aller plus loin, et montrer de quelles bonnes d¢ésli de quels sentiments de justice, de
libéralité, de pitié, de bonté, il fait preuve paEid. Mais nous en avons assez dit pour donner
raison a ceux qui, dans leur jugement sur I'enfaatlent échapper a la fois a l'excés des
louanges trop complaisantes et a I'ardeur des anmeth passionnés.

Les instincts mauvais de I'enfant. —Avouons-le pourtant, certains instincts de I'enctasont de
véritables tendances au mal. Il est inexact deqiifié n'y a dans la nature des germes gue pdierie
L'envie, la colére sont naturelles, et elles soativaises par elles-mémes. Le mal ici est dans le
penchant, non dans le déreglement du penchant.
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Madame Necker de Saussure insiste, non sans refretlle, sur les vices inhérents a la
nature de I'enfant

« Je parle de cette dépravation momentanée de latéobui fait trouver un plaisir, un assaisonnenparticulier dans l'idée
de violer la regle... On observe chez les enfanteahose que la faiblesse, autre chose que ligspoce de se soumettre aux
sacrifices exigés par le devoir : on voit la jolerdsecouer le jodg»

M. Bain consacre de méme un article spécial a Geagpelle les « sentiments antisociaux et
mauvais® »

A ceux qui voudraient nier I'existence des inssneiauvais et qui expliqueraient le mal par le
déreglement d'inclinations bonnes en elles-ménhasiffiit de faire observer que le déreglement
tout au moins est un principe de mal ; que la tendaau déreglement est dans la nature, et
gue par conséquent la nature humaine n'est pas bouine.
on Répression des tendances vicieuses. — L'éducataralenne sera donc pas seulement une
ceuvre d'excitation et de culture : elle aura aadssbmbattre et & réprimer. On combattra
d'abord le mal en favorisant le bien. Il n'y a gasmeilleur moyen de corriger les mauvaises
inclinations que de cultiver les bonnes, ni de cattrie la paresse que d'exciter au travail, ni
d'empécher la malveillance que d'enseigner la bdD#&st dans ce sens que madame Guizot
écrivait :

« J'ai toujours été persuadée que I'éducation ih'aeaforce contre le mal que le godt du bien. @nréprime point une

mauvaise disposition, on en fortifie une bonngeate sache pas de moyen d'extirper un défaut gdeick croitre une vertu a la
9
place’ »

Dans certains cas pourtant il faudra recourir anépeession directe. La méthode des dérivatifs
ne suffit pas toujours. Il faut a des maladies cenasées des remédes spéciaux. C'est ici que la
discipline intervient, avec son cortége de punisioravec ses moyens de coercition
nécessairéd Patiente pour les défauts légers et qu'on aggaitven les signalant a I'enfant,
en les punissant trop vite, elle sera sévere pesarfhutes graves ; elle en empéchera le
retour ; elle les chétiera vertement, si elle réa pu les prévenir, si une résistance opiniatre
a rendu inutiles les exhortations et les réprimande

La conscience ou raison pratique. —# vient un moment dans la vie de I'enfant ou ilsudfit pas
de corriger ses mauvais penchants, d'éveiller metincts bienfaisants; ou il faut exciter sa
conscience morale et susciter en lui I'idée d'wier générale de conduite, I'idée du devoir.
La nature en a déposé le germe dans l'intelligegice'est a la raison, c'est-a-dire a la plus haute
des facultés intellectuelles, que la psychologippmate I'origine des notions morales. La
raison est la faculté des idées intellectuellessergaires et absolues : elle est la lumiére
naturelle qui éclaire tout homme venant en ce monde
L'enfant, dés le premier éveil de son intelligerest, déja sous la direction de la raison, mais
cette raison est & peu prés inconsciente : I'ens@mait incapable de formuler les lois
rationnelles dont ses jugements sont I'applicat@nsi un petit garcon de sept ou huit ans
cherche avec son pére un objet perdu, et, ne teuednt pas, il s'écrie : « Mais pourtant il
faut bien que quelque chose soit toujours quelcaré p

N'est-ce pas déja exprimer sous une forme naivear arriver a s'en rendre compte tout a
fait, la nécessité de l'existence d'un espace iinfiin sont contenues toutes les choses
matérielles ? De méme, quand l'enfant & qui l'effa’ce d'inculquer I'idée de la création du
monde et I'idée du Créateur, répond obstinémenMais avant Dieu, qu'est-ce qu'il y avait
donc ? » n'est-il pas évident que, sans le sasoir,jeune esprit obéit au principe de causalite,
gui exige que toute existence soit rattachée acamnse antérieure?

" Madame Necker de Saussure, t. |, p. 304.
8 M. Bain, op.cit., p. 54.

® Madame Guizotop. cit, t. 1,p. 105.
9v/oyez ladeuxiéme partie de cet ouvrage.
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Les exemples que nous venons de citer se rattaéheatque Kant appelait la raison pure,
c'est-a-dire la raison théorique et spéculativélecgui nous guide dans les recherches de la
science.

Mais il y a d'autres manifestations de la raisagiles qui se rapportent a la vie pratique, a
la conduite morale. En ce sens, la raison n'estap@&® chose que la conscience morale, la
croyance a une loi obligatoire a laquelle tous doivobéir. Depuis Kant, les philosophes lui
donnent volontiers le nom de raison pratique. Exems si sous cette forme la raison se
manifeste aussi dans les actions de I'enfant.

Le sens moral chez I'enfant. —A quel moment peut-on dire gqu'apparait chez I'ehfa
I'idée morale essentielle, c'est-a-dire la distomcdu bien et du mal, dégagée de tout élément
étranger?

Certains observateurs de l'enfance nous paraisaeoit trop accordé, sur ce point, a
l'intelligence puérile.

M. Pérez croit que la notion objective du bien etndal peut se constater a six ou sept mois. M.
Darwin déclare avoir observé le sens moral chezdéants a I'age de treize mois.

Nous sommes convaincu, quant a nous, quetneéize mois, ni a deux ans, ni beaucoup
plus tard, l'enfant n'est en état de discernerta@lement le bien du mal. Pour le croire
capable demoralité au sens strict du mot, il faudrait d'abord acceptae définition
inexacte de la conscience morale, une définitionequinfirme et en atténue la portée ; il
faudrait ensuite se préter a une interprétatiarsdire de certains actes de la vie enfantine.

Voici les faits rapportés soit par M. DarWinsoit par M. PéréZ. « Doddy, & treize mois, parait
sensible aux reproches de son pere, qui I'appefiehant. A deux ans et cing mois, Doddy,
resté seul, prend du sucre, ce qu'il sait lui @ééendu; son pére le rencontre au moment ou
il sort de la salle a manger, et lui trouve daaittde quelque chose d'étrange.- Je crois, ajoute
Darwin, que cette attitude devait étre attribuda &utte entre le plaisir de manger du sucre et
un commencement de remordées exemples donnés par M. Pérez sont de mémeenatur
enfant de onze mois obéit quand son pére grossibiba et lui dit : « Tais-toi. » Il ne veut
pas encore marcher seul, mais son pére obtienit fqs'$e quelques pas vers lui, en lui
présentant une moitié de péche.

Il faut beaucoup de bonne volonté pour décorer 'éigithete demoralesdes actions ou se
manifeste seulement le désir d'une satisfactiosiglen la crainte d'une douleur associée par la
mémoire a certaines actions, tout au plus la distn entre les caresses et les menaces
paternelles. L'association des idées et la mémslagoutant a une sensibilité consciente du
plaisir et de la peine, suffisent largement a expdir I'obéissance relative que I'on obtient
de I'enfant, et nous nous refusons a croire quainykest en possession du sens matas
gu'il obéit par habitude ou par crainte.

Développement de la conscience morale- Ce n 'est pas qu'il faille nier I'importance des c
premiére distinctions sensibles et utilitaires pbacquisition future des distinctions morales. La
nature procede par ébauches successives. Pounskeierace morale, comme pour l'attention, il faut se
contenter au début des apparences, d'un simulacltétdt réel qui ne sera atteint que longtemps
apres.

A l'origine, le bien est ce qui plait, le mal ce géplait a I'enfant. Faisons en sorte qu'il ne
se plaise gu'a ce qui est bon. Plus tard le bieoesque le pere la mere ordonnent, le mal cesqu'il
défendent. Obtenons que l'enfant aime ou craigsezases parents pour préter docilement & leur
volonté. Plus tard encore quand l'intelligence asgiable de réflexion, le bien c'est ce qui est
utile, le mal ce qui est nuisible. Mettons plus gible d'accord le devoir et l'intérét de I'enfamt.
degré plus élevé enfin, le bien, c'est ce quedesiies approuvent, ce que la loi civile exige ; E,m
cequi est universellement réprouvé. Rendons I'endansible a I'opinion d'autrui : apprenons-

1 voyez dans I&evue scientifique laotice de M. Darwin.
12M. Pérez, opcit.
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lui & rougir, a avoir honte de tout acte qui enttaiblame général.

Ce n'est qu'au dernier terme de son évolutjoa la conscience parvient a saisir l'idée d'un
bien moral, existant par lui-méme, conforme a Ignité de I'homme, et qu'il faut pratiquer
pour cette seule raison qu'il est le bien. Maisnavpie I'idée morale se dégage de tout élément
étranger, de l'attrait du plaisir, de t@ainte ou de l'amour qu'inspirent les parents, des
sollicitations de l'intérét, du respect qu'inspiopinion publique, que d'étapes a parcourir ! Guel
pénible e lente élaboration pour atteindre a l'ldda la conscience saluant une loi
souveraine, s'inclinant devant elle seconformant volontairement a ses prescriptions!

Premiéeres manifestations de la moralité. —ta moralité, dans le sens vrai du mot, n'est pas le
fait d'un étre dont les actes sont simplement dtacavec la loi morale : c'est le caractére d'une
personne qui, intentionnellement et parce qu'alevdut, se soumet a cette loi, et accomplit
sciemment des actions qu'elle juge bonnes.

Faut-il croire que I'enfant est absolument étrarggker moralité ainsi comprise ? Quelques faits
semblent prouver le contraire.

« Toutes les délicatesses du sentiment moral, diE§fer. ne sont pas le produit de I'éducatiore girivilege d'un age plus
avancé. Par exemple, l'instinct du remords et deparation se montre volontiers chez I'enfantespes petites rébellions de la
volonté. L'enfant n'est jamais plus gai qu'aprésaages : on croit voir chez lui I'intention dérdaoublier le chagrin qu'il a causé
par ses mutinerié$ »

M. Pérez cite, d'apres le philosophe italien L.ri-ée fait d'une enfant de cing ans qui, ayant
été louée par s a mere, lui disait : « Maman, jadvais te rendre encore plus contente, je
voudrais toujours étre bonne ; mais dis-moi, pooiaqe puis-je pas toujours étre bonfies?

Un fait plus probant encore est celui de cet erddétaussi par M. Pérez, qui ne se trouvait pas
assez puni pour une faute qu'il avait commise, ietrgclamait, par une sorte de sentiment
spontané de justice, un supplément de correction.

Education de la conscience morale. - y a donc dans la nature méme des germes de
moralité. Il serait impossible, en effet, de suggdlidée du bien, si la raison n'en contenait le
principe.

« L'enfant porte en lui-méme la loi morale, d'abardon insu et comme a I'état latent; puis peuuaefie se dégage, elle sort des
profondeurs mystérieuses de la conscience, etledatir sa présence par des tressaillements mpeits elle prend une voix, elle parle ;

elle commande, elle signifie sa volonté par desnicions de plus en plus claires, de plus en ptassantes, et enfin, quand elle est
méconnue, par cette souffrance indéfinissableptaturde, tant6t signé et cuisante, qui s'appeltemord®’. »

Assurément I'évolution naturelle de l'individu temiklle-méme a produire les notions
morales. Mais I'éducateur peut aider a ce déveloepe. Pour cela il est nécessaire : 1° qu'il
exerce I'enfant a juger des actions des autre® ;dgqus des récits exacts et saisissants il lui
montre des hommes qui ont bien ou mal fait ; duildemande de se prononcer sur les
vertus et les vices d'autrui, qu'il I'invite a denrles raisons pour lesquelles telle action lui
semble bonne et telle autre mauvaise ; 2° qu'ddail’enfant accomplir a ses risques et
périls les actions que lui suggére son initiativergonnelle, qu'il I'habitue de bonne
heure & se décider lui-méme et & acquérir ainseliment de sa responsabilité, qu'il lui
fournisse de fréquentes occasions de surmontempsashants et de vaincre ses instincts
mauvais®.

Il faut, en d'autres termes, faire appel le pluspd@ssible a I'expérience de I'enfant. Les

3 M. Egger, opcit., p. 68.

14 M. Pérez)a Psychologie de I'enfar2, édit., p. 343.

15 M. Vessiot,op. cit.,p. 33.

16 C'était la méthode suivie par Pestalozzi : « Au tlewdonner & ses enfants des lecons directes de nibpatitait

avec habileté de tous les événements qui se passaierdadaason ils étaient assez nombreux pour que chaque jour
il se présentat une foule d'occasions de leur fairerdardifférence du bien et du mal, deq est juste et de ce qui
est injuste... » (PompéEBtudes sur Pestalozz, 250.)
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notions morales ne peuvent étre transmises du debomme des vérités géométriques :
elles doivent sortir spontanément de la réflexiemspnnelle et des sentiments intérieurs. La
conscience sera lente a apparaitre chez les enfanta'auront été habitués, ni a agir par
eux-mémes, ni a juger les actions des autres.

« C'est en lui-méme, dit encore l'auteur que narsoms de citer, que I'enfant porte sa regle de utmdc'est en lui-méme
qu'il faut lui apprendre a la chercher, et quanchidtre commande, il doit s'appliquer a faire coemgire que ce n'est pas en
son propre nom qu'il parle, mais au nom de la lorate qui est inscrite dans le cceur de I'enfantoett il n'est, lui, que
I'écho et l'interprete. Amener I'enfant a se coredan I'absence de ses malitres, et de tous cewntjle droit de le forcer a bien
faire et de le punir d'avoir mal fait, comme il@nduirait en leur présence ; prendre son poimpdiaen lui contre lui-méme, lui
faire voir qu'il peut arriver a se diriger sans@&s étranger, et I'amener insensiblement a seepasscette direction extérieure
: voila la vraie méthode de I'éducatia'.

Il faut, en d'autres termes, que toute vertu momaleeignée aux enfants soit intimement
liée, comme disait Pestalozzi, « a une expériemteitive et sensible qui leur soit proﬂ)f?e
»,

Difficultés de cette éducation. —l y a une telle distance entre I'état naturell'@afant,
uniquement sensible a son plaisir et a son int@&téfétat normal d'une conscience éclairée,
gu'on serait tenté, au premier abord, de désesgdéarsucces et de croire impossible I'évolution
gui conduit I'esprit a la conception du bien.

Mais la nature nous a ménagé dans cette oeuvreatélde puissants auxiliaires. Et s'il est
difficile de suggérer a I'enfant I'idée abstraite devoir, il est beaucoup plus aisé de
I'habituer a remplir pratiquement certains devoirs.

Quand il s'agit surtout des devoirs envers lesesuttommes, l'enfant sera aidé par ses
sentiments naturels de sympathie et de bienveilamt de la pratique de ces devoirs se
dégagera peu a peu l'idée du devoir en lui-méme.

« C'est des premiers mouvements du cceur, s'éctissBau, que s'éleévent les premiéres voix de lecienie; des sentiments
d'amour et de haine naissent les premiéres natiomsen et du
mal; justice et bonté ne sont pas seulement des alndtraits, congus par I'entendement, mais detatélds affections
de I'ame éclairée par la raison. »

Les vertus relatives aux devoirs personnels sedame acquisition plus difficile ; mais ici
encore les sentiments naturels, I'amour-propreseletiment de I'utile, viendront en aide a
I'éducation morale. Il n'est nullement défendu dmitrer a I'enfant que son intérét et son devoir
sont d'accord pour lui imposer la modération dedgsg's, la résistance a ses penchants mauvais.

Mais surtout, et dans toutes les parties de lanvigale, I'exemple sera le grand maitre :
avant d'imposer la loi morale a I'obéissance ddédi® comme une regle qui commande, il faut
la proposer a son imitation, comme un exemple Gusigue. L'enfant est avant tout imitateur,
et le grand secret de I'éducation morale est deisawettre a profit cet instinct. N'oublions pas
que le plus beau livre peut-étre de la morale relige est intituldImitation de Jésus-Christ.

Puissance de l'instinct d'imitation chez I'enfant— La puissance de l'instinct d'imitation chez
I'enfant tient & plusieurs causes, et d'abord aignarance. N'ayant encore a sa disposition
qgu'un petit nombre de connaissances et un tréesepdonds d'idées, I'enfant est a la merci des
perceptions qui le sollicitent de toutes partsp8asée souple et libre de préoccupations répond a
I'appel des images extérieures, et suit sansaésiste courant ou la poussent les impressions qui
la frappent.

7 M. Vessiot,op. cit.,p. 35.

18 « L'éducation morale élémentaire, disait Pestajozainprend trois parties distinctes : il faut diabdonner aux enfants une
conscience morale, en éveillant en eux des sentinpems; il faut ensuite par I'exercice les accmgiua se vaincre eux-mémes, pour
s'appliquer a tout ce qui est juste et bon ; it fanfin les amener a se faire, par la réflexiotaetomparaison, une idée juste du
droit etdes devoirs moraux qui résultent pour eux de lesitipn et de leur entouraggRoger de Guimpdlistoire de Pestalozzi,
p. 206.)
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D'autre part, I'enfant est faible; il manque despanalité. Il a besoin d'agir, et sa volonté
n'existe pas encore. Impuissant a agir d'aprémbme, il agit d'aprés ce qu'il voit faire aux
autres. Sa faiblesse est la cause principale déwwmeur imitative.

La sympathie est encore un des principes de fictstd'imitation. Nous avons tous une secréte
tendance a

nous mettre d'accord, dans nos sentiments et dassactions, avec les hommes qui nous
entourent, et particuliérement avec ceux que nom®res. Aimer quelqu'un, c'est vouloir lui
ressembler. L'enfant qui ressent déja de vivestdfes pour ses camarades est naturellement porté
a les imiter. Plus il y aura de causes de sympathianalogies dans la condition, dans I'age,
plus l'instinct d'imitation se manifestera avecctar

Ajoutons enfin que dans l'imitation, quelque sengu'elle puisse paraitre, il y a aussi parfois
comme un premier essor de la liberté de I'enfaatsan aspiration vers l'idéal. L'enfant veut
s'élever au-dessus de lui-méme, et voila pourgeax oqu'il imitera de préférence, aprés ses
camarades, ce sont ses supérieurs et ses maitres:

« Tous les hommes ont un penchant a l'imitationjsmn I'observe surtout chez I'enfant. N'ayant pasore une
individualité prononcée et un caractére fort, il seesuffit pas a lui-méme. Il céde facilement a impulsion étrangére.
Les étres qui I'entourent agissent sur lui plusl euagit sur eux, et il se moule volontiers swxBmple qu'ils lui donnent,
surtout s'ils sont plus agés, plus forts, plus kesbét plus expérimentés que'fui

Les exemples historiques. —S'il est vrai qu'aucune de nos actions n'est pgpdue nous-mémes,
gue chacun de nos actes, bon ou mauvais, a somiseément dans notre conduite future et
contribue a diriger vers le bien ou vers le matdeirant de notre vie, il est incontestable aussi
gue les actions des autres hommes, de ceux quiombysécédeés sur cette terre, comme de ceux
qui vivent autour de nous, exercent sur notre dara¢ pour peu qu'elles soient présentes a
notre imagination, une influence profonde. Le pass@nne sur le présent. Les ames disparues
revivent dans les ames des générations nouvelless ekemples des anciens faconnent les esprits
des nouveaux venus dans la vie, et, comme ontl'adeés morts gouvernent les vivants ».

Entourons donc I'enfant de tout ce que [I'histoiremporte de beaux et nobles
enseignements. Faisons pénétrer en lui par dessrgrar des peintures, les vertus qui ont
illustré ses ancétres.

« Pour la grandeur de la vie, dit un pédagogueaegien n'est important comme une imaginatiorplierd'héroiques souvenirs. Il n'y a pas
de plus stre méthode pour devenir bon, peut-éss aour devenir grand, que de vivre de bonne rgames le commerce des hommes
grands et bons. Il n'y a pas de sermon qui vVailerhple d'un grand homme. Tournez-vous, jeunegnat®ns, vers ces nobles galeries des grands
hommes, vers le Walhalla des &mes héroiques dizdotesnps et de tous les lieux. Vous vous sentixeiés au bien, et vous rougirez de
commettre une bassesse sous les regards daroeée de grands témoiffs».

Assurément il ne s'agit pas de faire de nos élagant de héros : les occasions d'étre
héroique sont rares. Mais il ne faut pas pourtaaindre de présenter aux enfants un idéal
moral tres élevé. Celui qu'on aura rendu capabdred'héroique dans une circonstance
solennelle, sera plus sdrement vertueux a touteshéres de sa vie. Familiarisons donc
I'esprit qu'il s'agitde moraliser « avec I'héroisme humain en chairretog, tel que le
représente un bon choix de biographtesDe cette haute excitation morale quelque chose
rejaillira jusque dans les plus communes et les plumbles conditions sociales.

L'histoire tient d'ailleurs en réserve, pour lesgmser a I'imitation de ceux qui I'étudient, un
grand nombre d'exemples de vertus familiéres eplsisn accessibles a tous. L¥&ses de
Plutarque, pour ne citer que cet auteur, renfernu@ntrésor de beaux modéles dont tout le
monde peut profiter, et qui sont, comme on I'a dila matiere méme dont sera toujours faite
toute force morale ».

Les exemples vivants. —Mais il y a quelque chose qui vaut encore mieux qu

19 Gautheypp. cit., t.II, p. 388.
20 M. Blackie,op. cit., p91.
2 bid., p. 94.
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I'exemple du passé, c'est le commerce des vivadriteitation de I'enfant va de préférence
a ceux qu'il voit, a ceux qu'il fréquente. Les phesaux récits historiques sont froids, a cété du
témoignage réel et présent d'une vie vertueusanb@te homme n'assure pas seulement
sa propre vertu, il concourt a la vertu des aufas « l'influence magnétique » qu'il
répand autour de lui, partout ou il passe, paraonnement bienfaisant de ses qualités
morales. Il y a une contagion du bien comme undagon du mal et de la maladie.

Quelques-unes des meilleures d&mes de ce monde captisa leur supériorité morale
moins par un effort de leur volonté que par uneungte imitation des honnétes gens qui
les entouraient. Combien de familles ou la vertt ese tradition, un héritage qui se
transmet des parents aux enfants aussi slremessi @irectement qu'un patrimoine 1
Marc-Aurele, le sage' empereur romain, raconte deasPenséesqu'il était redevable a
plusieurs personnes de sa famille de quelques-deees meilleures qualités :

« Mon aieul, dit-il, m'a appris la patience. De rpere je tiens la modestie. A ma mere je doisd&pi

Heureux les hommes qui, comme Marc-Auréle, respirgés leur naissance dans une
atmosphere de vertu, et n'‘ont, pour acquérir daé®moeeurs, qu'a se laisser aller aux douces
et faciles incitations de I'exemple !

« De tous les moyens a employer pour instruirenéants, pour former leurs moeurs, le plus sinfpleins aisé, le plus efficace, c'est de leur
mettre devant les yeux les exemples des chosegogsesoulez leur faire pratiquer ou éviter... Y @'pas de mots, si forts qu'ils soient, qui
leur donnent l'idée des vertus et des vices aiesidue le feront les actions des autres hommegeqguen présentent I'image. Il n'y a
rien qui pénétre l'esprit des hommes aussi doudeanessi profondément que I'exenfple

Les exemples et les préceptes. #-ne faudrait, pourtant pas s'imaginer que I'exeEmpui est
lei, précepte en action, nous dispense absolumepté&tepte abstrait, qui s'adresse a I'esprit. Il
est bon de présenter a I'enfant sous une forme pettxpressive les principales maximes du
devoir, de nourrir sa mémoire de beaux textes moraaujours présentes a l'imagination, ces
formules nous préteront appui contre les tentatidasplaisir, contre les sophismes de la
passion : elles nous préserveront a I'occasionaietendéfaillance.

« Il est bon, dit un auteur, souvent cité, de p@tec soi, comme une sainte et purifiante infleena haut idéal de vie; exprimé sous
une forme énergique et vivante. Les gens superstitportent une amulette sur le coeur : ayez dan$tle un trésor de saintes
paroles, et vous serez mieux armé contre le mainguionarque absolu derriére les piques menacarte®sl gardes. De telles
paroles, r%/F’ous les trouverez en maint endroit, ¢ tivres sacrés de I'lnde, chez Platon, cheztépicdans 'Ancien et le Nouveau
Testamerit. »

Nous ne croyons plus a la vertu magique des panmolas qui ne sait pourtant par expérience ce
gue peut, dans un moment de crise morale, I'idédgesuent évoquée d'une maxime, d'une regle
de conduite, surtout si a ce précepte se lie leeauude celui ou de celle
qui nous l'a transmis, I'image d'une mére, d'ur pgd'un maitre vénéré?

Il faut en effet que le précepte, pour étre effecguénetre profondément dans I'ame ; qu'il ne
reste pas seulement sur les levres et dans la mémaqu'il devienne, pour ainsi dire, partie
vivante de la conscience. Ne nous contentons pa®e dnoralité d'emprunt, fondée sur les
maximes apprises dans les livres.

« Que penserait-on, disait ingénieusement Plutardiua homme qui, allant chercher du feu chez swsirv et trouvant le foyer
bien garni, y resterait a se chauffer, sans plugesa retourner dans sa propre maison ? »

C'est Iimage de 'nomme qui se contenterait diéerédes discours de morale bien appris, qui,
pour étre sar de se bien conduire, aurait touj@ucensulter un livre, un Evangile quelconque,
et qui n‘aurait pas su allumer dans son propre caefwyer intérieur de nobles inspirations.

L'amour du bien. — Exercé et instruit par son expérience personnbldjtué a se rendre

22| ocke,Penséesetc..p. 112.
% M. Blackie, p. 89.
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compte de ses propres actions et a juger les actlem autres, a en peser les conséquences,
initié par ses actes a la joie du devoir accongplcouragé par les exemples qu'on aura mis sous
ses yeux, soutenu par les exhortations et les pesxee ses maitres, I'enfant s'élevera peu a peu a
la vie morale. Dans cette oeuvre complexe, ddnBain a dit que « les conditions a remplir y
sont si nombreuses qu'il est a peine possible idiired avec précision la meilleure méthode a
adopter », le grand réle appartient, non aux livnes aux lecons, mais au caractére des parents ou
du maitre. La loi morale ne peut étre pour I'enfam¢ froide abstraction impersonnelle : il faut
gu'elle s'incarne dans un étre vivant. Le péran&e ou le maitre représentent aux yeux de
I'enfant la loi morale, et ils devront la représgnnon comme des étres impassibles et secs, mais
comme des personnalités vivantes qui s'émeuventi &ue du mal, qui sont pleines
d'affection et de tendresse. Si la religion a sudéveloppement de la moralité une si profonde
influence, c'est qu'elle présente a l'esprit desirhes l'idée d'un pére supréme, bienfaiteur de
I'humanité, qui par sa volonté souveraine imposesttu a ses enfants. kcannaissancelu bien ne
suffit pas ; il faut y joindre I'amour du bien. €est en aimant les hommes vertueux qu'on lui a
proposés pour exemples, c'est parfois en aimamhagele divin de toute vertu, que I'enfant en
viendra a aimer le bien lui méme.
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