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Jugement et raisonnement. -Juger, raisonner sont des opérations distinctes’ edprit,
irréductibles a toute autre. Il y a dans I'activdi I'intelligence trois degrés, trois moments etists
: concevoir ou avoir des idées, juger ou asso@srabnceptions, raisonner ou lier des jugements. De
méme que le jugement est I'assemblage de deux idées par un acte d’affirmation qu’exprime le
verbe étre, de méme le raisonnement est une gagdjaison de jugements, rapprochés I'un de Bautr
de telle sorte que le dernier apparaisse commeneuwsion légitime et la conséquence nécessaire des
premiers.

Définition du jugement. - Le jugement, dans son acception psychologiqud;aest essentiel de
la pensée, comme la vie de I'esprit. C'est darjadement que les idées unissent et s'animent t c'es
dans la proposition, expression verbale du jugentpre les mots, signes des idées, s'assemblent et
prennent corps.

Le jugement d’ailleurs domine et embrasse les sutpérations de I'esprit. Des jugements en effet
sont la source de nos idées, et des jugementseesenrent de conclusions a nos raisonnements.

Les perceptions des sens et de la conscience mpogtent des jugements tout faits, pour ainsi
dire, des jugements primitifs, d’ou I'esprit dégageit immédiatement les idées particuliéres, sait
un lent travail d’abstraction les idées générales.

Mais il y a aussi des jugements réfléchis, qui sgppt une comparaison attentive d'idées
précédemment acquises, et auxquels se méle towjourtemmencement de raisonnement, sinon un
raisonnement complet et en forme.

Divers sens du mot jugement. €’est donc a saisir les rapporta des idées quasteria fonction
essentielle de ce que Rousseau appelait la «égaudliciaire ». Mais, dans 'usage ordinaire, letmo
jugement est souvent détourné de son sens psyapadog

C’est ainsi que pour madame Necker de Saussurgydamient n'est pas autre chose que le sens
pratique, le bon sens appliqué aux choses de fa vie

« Ce qu'il est bien essentiel de développer, dit-astcette branche particuliére de la faculté du raisamnt qui
s'applique & la conduite de la vie, celle qu'oroatame de nommer le jugement. »

C’est oublier que le jugement s’exerce aussi dassstiences, dans les recherches spéculatives;
gue l'observateur, le savant et le philosophe jugen moins que ’lhomme d’action.

Un autre emploi plus fréquent du mot jugement «ias I'entendre encore dans un sens restreint,
comme synonyme de bon jugement. Le langage esht@le optimiste et donne souvent aux mots
leur sens le plus favorable. Dire de quelqu’unlqudu jugement, c’est affirmer qu'il a I'espritsiie,
gu'il se trompe moins souvent que d'autres, qudoanme une affinité naturelle pour la vérité, qu'il
apprécie sainement et sirement les choses. Ethiela,entendu, quand il s’agit de jugements qui

I De I'éducation progressivé, VI, ch. VI.
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réclament de la pénétration et du discernementn®dira pas d’'un homme qgu'il a du jugement,
parce qu'il sera capable d'affirmer que la neigebéenche, que le feu brdle.

Importance du jugement. —C’est dans ce sens quellagique de Port-Royalecommande le
jugement comme la qualité maitresse de 'esprit :

Il N’y a rien de plus estimable que le bon sera gistesse de I'esprit dans le discernement du vra
et du faux. Tontes les autres qualités de I'egpritdes usages bornés; mais I'exactitude de lamrais
est généralement utile dans toutes les partiearet thus les emplois de la vie... Aussi la prireipa
application qu’on devrait avoir serait de formengagement et de le rendre aussi exact qu'il peut
I'étre; et c’est a quoi devrait tendre la plus glaupartie de nos études. On se sert de 1la raisomeo
d’un instrument pour acquérir les sciences, et temrait se servir au contraire des sciences comme
d’un instrument pour perfectionner sa raison, fgase de I'esprit étant infiniment plus considiérab
gue toutes les connaissances spéculatives auxs|well@eut arriver par le moyen des sciences les
plus véritables et les plus solides.

Port-Royal dédaigne assurément trop les sciencésueg résultats positifs, les connaissances
gu’elles transmettent; mais il n'y a pourtant paagé&ration a déclarer que toutes les études omt pou
but la formation du jugement, que toutes les autresltés doivent étre subordonnées au jugement.
Avec beaucoup de mémoire on peut étre tout de mBoapable de se conduire dans la vie, avec
beaucoup d'imagination on s'égare le plus souvenais avec beaucoup de jugement on va droit
devant soi, et il n'est guere de difficultés quitapuisse surmonter.

Culture du jugement. - Aussila culture du jugement, depuis Montaigne et PortelRoest-elle
devenue pour ainsi dire le mot d’ordre de la pédegfyancaise.

Méme les plus réfractaires en viennent a comprdidngortance du jugement. Dans la préface de
la nouvelle édition de I&onduite des écoles chrétiennnes (188®. Philippe s’exprime ainsi :

« L’enseignement élémentaire a pris, dans cesefsrtémps, un e4 raviere particulier dont nous dgwenir compte :
se proposant pour but principal de former le jugeinde I'éléve, il donne moins d'importance qu'atoie a la culture de la
mémoire ; il se sert surtout de méthodes qui exerdatelligence et portent I'enfant a réflécha,se rendre compte des
faits, a sortir du domaine des mots pour entres dafui des idées. »

Le jugement chez I'enfant. -Le jugement étant inséparable de la pensée, fenfige de tres
bonne heure. Ses premiéres perceptions sont dejagiments : I'affirmation de ce qu'il voit, de ce
gu'il entend. Il n'est pas encore capable de jugemeéfléchis : il I'est déja de ces jugements
spontanés qui ne sont que I'adhésion immédiatéedprlt a la vérité percue. Bien avant qu'il sait e
état de parler, la perception détermine en lui efitgs croyances que manifestent ses gestes, son
sourire, ses mouvements. Il juge que la bougieebigiland une fois il s’est brilé, et il recule pour
I'éviter. 11 juge qu’un objet est a sa portée, quédravance ses bras pour le saisir, pour I'atteind
Sans doute il se trompe souvent dans cette appoécide la distance, mais I'erreur est aussi un
jugement.

« Examinez un enfant qui agit. Vous reconnaitréa @aniére dont il s’y prend pour atteindre ce jpasse sa portée,
pour tirer, pour pousser, pour soulever les cogos) fait en lui-méme une espéce de raisonnementyu’il applique
certains moyens & un but déterminé, longtemps alepbuvoir en rendre compte par le langage. »

On sait du reste que I'enfant, dans ses premia@sede langage, ne réussit pas tout de suite a
donner a ses jugements une expression exacte gtlétemNe lui demandez pas des propositions
réguliéres. Il supprime volontiers le verbe gtette copule logique des idées dans la phraseelbev
étre est, en quelque sorte, un verbe abstraitfareraime mieux les verbes attributifs, qui sord de
verbes concrets. A défaut de verbe existant, iingante, il transforme I'adjectif en verbe : il dir
Paul méchanteau lieu dePaul estméchant. Le plus souvent son jugement exprimé regeune
simple juxtaposition du sujet et de I'attribiPaul sage Paul méchant. Sa répugnance a employer le
verbe étre n'a d’égale que sa gaucherie a s’erirsetvle méme défaut a été remarqué chez les
sourds-muets, lesquels, quand ils apprennent g gernploient volontiers des expressions comme
celle-ci : Je suis mangéu pain, pouije mangedu pain.Mais il ne faudrait pas conclure de cette
insuffisance du langage que le jugement est incengblez I'enfant. L’expression seule est en défaut.
L'enfant cité par M. Taine qui, pour diree soleil se couchalisait : Cabrille, coucou(Sa brille,
quelque chose de brillant comme le fewoucou, action de se coucher) pouvait employer des

2 Miss EdgeworthEducation pratiqueT. II, p. 303.
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expressions étranges, mais il n’en formulait pagon jugement trés précis.

Jugements réfléchis. 4l est plus difficile de dire & quelle époque sealéppe chez I'enfant la
faculté du jugement réfléchi. Il faut, pour en aerila, que I'esprit ait cessé d’étre a la mera@ de
perceptions sensibles, qu'il ait pris possessiodudenéme, qu'il soit devenu capable d'attention,
gu'il ait enfin a sa disposition, non seulement grand nombre d’observations particulieres, qui
soient les matériaux de ses réflexions, mais alesiidées générales qui lui servent de termes de
comparaison.

L'enfant est trés prompt a saisir les ressemblanees’est sur des analogies, le plus souvent
légéres, qu'il fonde ses premiers jugements perenrM. Egger en cite quelques exemples
intéressants :

« A cing ans et demi, le fils d’'un savagtammairien dit &on pére : Mais il y a des verbes féminins. — Conine
Pondreest un verbe féminin ; on dit toujours : Elle pojaanais : Il pond... »

« A quatre ans et deux mois, Emile voit fermerelaéire dans une chambre ou I'on fume. 1l se dempadeu sortira la
fumée, et il se répond en indiquant les fenteslajsse la fenétre méme fermée : « Car, dit-iluladée estoute petite c’est
comme l'eau : quand je mets de I'eau dans ma nedlinpasse par la » ; et il monitmterstice de ses doigts serrés I'un
contre l'autre. %

Premiére éducation. -La pédagogie n’'a guére a intervenir dans le d@pelment élémentaire du
jugement de I'enfant. L'éducation négative, celle grénait Rousseau, mais qu'il avait le tort op tr
prolonger, celle qui consiste a laisser faire laureg a empécher seulement qu'aucune influence
mauvaise n’en altére le libre cours, I'éducatiogaii&e convient a merveille aux premiéres années de
I'enfance. Ce qui importe a cet age, c’est moigu’sur le jugement par une culture spéciale,dpue
le protéger contre les erreurs grossieres, coar@téjugés qui, a la faveur de I'ignorance etade |
crédulité de I'enfant, s’installent trop aisémeans son esprit et y jettent des racines indesiiesti

En ce qui concerne les jugements primitifs, il a'pas d'autres conseils a donner que ceux qui se
rapportent a I'éducation des sens, et qui ont gouird'assurer la clarté, la netteté, la force des
perceptions. Quant aux jugements de comparaisantéquoignent déja d’'une certaine initiative
d’esprit, il convient de leur étre indulgent, depas se courroucer, parce qu'ils seront naifs omené
ridicules, de les encourager plutét, parce quelggeeenfantins gu'ils puissent paraitre, ils sant |
prélude d’'une qualité infiniment précieuse, lalibeal’esprit.

Culture scolaire du jugement. -On a pu dire, non sans raison, que l'influencéadamille est
plus grande que celle de 'école sur la formatiarjuylement. En effet, dans la liberté relativeale |
vie domestique, I'enfant, un peu plus livré a I@mme, trouve plus d'occasions d’observer et
d’exercer son esprit. Il n’en cet pas moins vra tps études, pour peu qu’elles soient bien coesluit
sont d’excellents exercices de réflexion persoenell qu’il y a une culture scolaire du jugement.

Méthode générale. -Dans plusieurs écoles allemandes, on croit biea & consacrer certaines
heures par semaine a la culture du jugement. Neusomprenons pas bien ce que peuvent étre ces
classes de jugement, qui nous rappellent les daksaertuimaginées par I'abbé de Saint-Pierre.
Congoit-on un instituteur disant a ses éleves :ainkdnant, mes amis, nous allons nous exercer a
juger. »

Non, I'’éducation du jugement ne doit pas étre disgalans des lecons spéciales : elle résultera de
tous les exercices de I'école. Il n'est pas d'agrseinent en effet qui ne se préte, entre les maims d
bon maitre a provoquer l'initiative de I'éléve, &ttne en jeu sa réflexion, & exciter I'énergie de s
esprit. Si vous écartez résolument les procédésedseignement mécanique et de I'éducation
passive, si vous savez faire appel a l'activitturedle de I'enfant, si vous le sollicitez par vos
guestions a penser de lui-méme, si vous « lairmtetr» le jeune esprit devant vous, le jugement de
votre éléve se développera naturellement, spontamgmomme se développent toutes les forces,
guand on les débarrasse des entraves qui les géheanton leur laisse un libre cours. Plus vous
introduirez de vie, de liberté dans les étudess planfant exercera son jugement, et plus il
développera par conséquent sa faculté de juger.

Méthodes particulieres. -1l y a cependant quelques précautions particdiéreprendre pour
former le jugement, surtout chez les plus jeunésnts et a raison mime de la diversité des natures.
Le jugement de I'enfant est souvent timide: il f#lenhardir. Il est parfois téméraire : il faut le
modérer et lui apprendre la discrétion. Il estléanent inexact : il faut le redresser.

M. Egger,op. cit, p. 51-56.
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Liberté du jugement. —L’enfant au début parait plus disposé & accemieilement tout ce qu’on
lui enseigne qu’'a manifester des jugements perémanbe méme qu'il a appris a parler en répétant
fidélement les mots qu'il a recueillis sur les Bwvide sa mére, il apprend d’abord & penser erarépét
les pensées d’autrui. Pour remédier & cette padesBesprit, il faut compter beaucoup sur la natur
sur le progrés de I'dge. De lui-méme et quand faaacquis passivement un certain nombre de
connaissances, I'enfant en viendra a comparerdges iet a saisir entre elles des rapports nouveaux.
Le réle du maitre consistera surtout a favorisezdrenfant cette tendance naturelle. A I'aidedwn
présentant des sujets de réflexion appropriés @eeés, a lui suggérer des pensées faciles par le
rapprochement d’objets analogues, ou par |'oppsitiobjets différents.

Mais s'il est désirable que le maitre tache d’Berecitateur des esprits, il est avant tout nédessa
gu'il évite tout ce qui peut en contrarier et estreindre I'élan naturel. Nous ne sommes que trop
souvent responsables de la servilité d’esprit qoesmeprochons a nos enfants. A peine ont-ils
bazardé un jugement inexact, nous nous récrionss nous fachons, nous les humilions par des
remontrances trop dures et trop vives ; nous lesutégeons enfin, et, pour n'avoir pu été assez
indulgents a leurs premiers essais, nous les diésbab de penser, ou tout au moins nous leur 6tons
I'envie d’exprimer leur pensée : mal accueillis gdidls ont voulu se faire entendre, ils n'oserdosp
ouvrir la bouche; ils resteront cois désormais séront inertes et passifs, comme des enfantsequi
se risqueraient plus & marcher si on les gronatgitfort a leur premier faux pas.

Il faut donc a la fois, enhardir par une excitatmmstante la liberté du jugement de I'enfant, et
avoir soin de ne pas le décourager, quand ellee¢gar des railleries ou des réprimandes.

Discrétion du jugement. -Mais a peine a-t-on réussi a former chez I'enfafjigement personnel
gu’il faut craindre de se heurter a un autre éclialbus, la témérité du jugement. Il en est totgou
ainsi dans I'éducation : les qualités les plus ipdses ne sont pas plutdt développées qu’elles
peuvent, si on ne les surveille pas, engendrerrdadg défauts. Une fois que I'enfant a appris
péniblement a parler, un nouveau souci s'imposédaitateur : c’'est de lui enseigner a se tairelect
méme, quand on a obtenu ce résultat important geuddir I'intelligence de I'enfant, il faut prendre
garde qu’elle ne s’émancipe trop, qu'elle ne s'awendans des jugements téméraires, qu’elle ne
devienne raisonneuse et bavarde. Et alors il faamger de méthode, suivre une voie presque inverse
e celle que nous venons de recommander, et doutentel€rer I'initiative qu’'on avait provoquée.
L’art de I'éducation, comme la tactique militaiest fait de marches et de contremarches, de vives
pointes en avant suivies de prudentes retraites.

« Le probleme le plus délicat de I'éducation duejmgnt, dit M. Sully, est de trouver un juste milinire I'excés de
I'indépendance individuelle et une déférence netifjée pour l'autorité. %

Ce n'est pas qu'il soit malaisé de couper coud Binérité des jugements de I'enfant : on le fera
sans peine rougir de sa présomption. Le diffiglest de le convaincre de son erreur sans le jeter
dans une confusion qui paralyserait son courage.

Méme quand il se trompe le plus grossieremensdais|ui développer sa petite pensée, essayons
de la comprendre ; et alors ne nous contentondepls dire séchement qu'il s’est trompé, montrons-
lui par des explications nettes et claires en ga@iomment il s’est trompé ; détaillons-lui les s
de son erreur ; faisons-lui entendre qu’il y a desses qui dépassent son jugement, et que, méme
dans celles dont il peut juger, il ne doit le fajx@aprés avoir bien réfléchi. Enfin, tout en lenemant
a la vérité sur le point particulier de sa méprnséparons-le a ne pas retomber, sur d’autresgmint
dans des erreurs analogues, par le fait de saelégéirde son irréflexion.

Exactitude du jugement. -En mettant I'enfant en garde contre sa disposiigager des choses
gu’il ne connait pas, ou a juger trop vite de ceti@’il connait, on a déja beaucoup fait pour agsur
I'exactitude de son jugement. Les jugements inexant effet ont le plus souvent pour causes, soit
I'ignorance, soit la Iégéreté et la précipitati®etenons le jugement de I'enfant sur les chosé$ qu’
connait bien, et il ne se trompera guére. Obtederisi qu'il soit attentif, et nous diminuerons ere
les chances d’erreur.

« La vraie regle de bien juger, disait Bossuetdesie juger que quand on voit clair, et le mogerhe faire est de juger
avec une grande attention. »

4 M. Sully, op. cit, p. 443.
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Une autre maniere de former le jugement propréetiaint, c’est de commencer par lui faire bien
comprendre les jugements des autres, en ne luopaop d'ailleurs que de bons modéles.

Ici comme partout il faut en effet compter sur &tu de I'exemple. Qu’'on ne présente jamais a
I'éleve que des jugements sdrs, sévérement costr@é’on lui explique nettement tous les mots qui
les expriment ; qu’'on I'oblige a se rendre comptesgns de tout ce qu'il étudie : et il en viendra
insensiblement & mettre a son tour de I'exactitiates ses jugements personnels.

Jugement et abstraction. --Le jugement est une construction de I'esprit, enme toute
construction, suppose des matériaux. Les matériauyugement sont les idées, tantdt les idées
particulieres que la simple perception recueilimtdt les idées abstraites et générales que Kespri
élabore. De méme que la perfection d'une constmaiépend en partie de la qualité des matériaux
qui y sont employés, de méme I'exactitude du jugemepose sur la netteté et la précision des idées
qui servent a le former.

Examinons donc par quels moyens I'éducateur pautesle développement normal et rapide des
facultés d’abstraction et de généralisation.

Abstraction et généralisation. -Nous ne séparons pas |'abstraction et 1a gérefialis Une idée
abstraite en effet est en méme temps une idée ajénéfidée d'un caractere commun a plusieurs
individus, ou l'idée d'un groupe d'individus qui sessemblent par un ou plusieurs caractéres
communs, par exemple I'idée de la raison ou l'iddgomme. On ne généralise que parce qu’on
abstrait, et réciproquement. L'enfant considéreag pne qualité qui dans la réalité des choses est
unie a d’'autres qualités : cette abstraction résadit d'une analyse inconsciente, soit d’'une a®aly
attentive et réfléchie ; il rencontre ensuite cet@me qualité dans d’autres objets ; et par I&til e
conduit a saisir dans un seul et méme coup d'aeah esprit, soit cette qualité générale en elle-
méme, soit les personnes ou les choses qui la gm#séMais ce n'est la qu’'une description
incompléte des opérations mentales de I'enfanfaut voir de plus prés et avec précision comment
les choses se paissent.

Formation des idées abstraites et générales.l-e langage joue assurément un grand rble dans la
formation des idées générales. Ce n’est pas ailié fentierement se ranger a I'opinion absolue des
philosophes qui prétendent que, sans le secoursndés I'enfant serait incapable de saisir les
rapports des choses. Mais les mots sont tout ansmgcessaires pour fixer, pour préciser les idées
abstraites, pour en permettre le maniement fatilepide.

L’enfant apprend d’abord un mot qu’on a prononcéade lui et qui désigne un objet individuel et
déterminé, le mot papa, par exemple. Dorénavdiatpipliquera a son pére, mais il I'appliquera aussi
a d'autres personnes. Qu’'un monsieur a peu préséee taille, avec une grosse voix , avec des
habits semblables, se présenteig et il 'appellera aussi du nom de papa. Let @it individuel, il
le fait général : il 'emploie non pour désignereupersonne, mais pour exprimer une classe a
donc chez I'enfant une tendance instinctive a g@isér, a saisir les ressemblances des choses.

Bien entendu, si I'enfant généralise méme les niotividuels que nous lui suggérons, il
généralise aussi, et a plus forte raison, les méte&raux. Lui parle-t-on de la blancheur du papier
gu'il a sous les yeux, il particularisera peut-épendant quelque temps ce mot abstrait, et la
blancheur ne s’appliquera d’abord, dans son espuiau papier seul : ce sera exclusivement la
blancheur du papier. Mais I'enfant en viendra bige a employer le méme mot pour exprimer la
blancheur de tous les autres objets blancs.

Les idées générales avant le langageLes mots sont donc les agents essentiels du trdeail
généralisation qui s’accomplit de trés bonne helaes I'esprit de I'enfant. Mais une observation
attentive prouve que I'enfant est capable de géeéranéme avant de savoir parler.

Il ne saurait en étre autrement, puisque l'anim&méme a quelques commencements d'idées
générales : les chiens, par exemple, distinguerfdifeament les mendiants, contre lesquels il faut
aboyer, de tous ceux qui ne sont pas des mendians'il faut recevoir. De méme le nouveau-né
témoigne une préférence aux figures jeunes etsjalieébauche ainsi une esquisse de généralisation.
M. Pérez cite un enfant de huit mois, qui avaitrgouet favori une boite de fer blanc, munie d’'une
ouverture ou il fourrait tout ce qui pouvait y eatr dés qu’on lui donnait un objet quelconquég il
retournait en tous sens pour y trouver une ouvertue il avait donc l'idée générale de cette gaalit
percue dans plusieurs objets et qu'il cherchaisdans, d’ouverture et de capatité

® M. Janet remarque avec raison que I'enfant géiséri motpapaplus volontiers que celui deaman
5 M. PérezPsychologie de I'enfan2éme édition, p. 234.
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Tendance de I'enfant & généraliser— C’est néanmoins lorsqu’il a appris a parler Heefant
manifeste surtout son instinct de généralisatiba.une tendance marquée, nous I'avons dit, arsaisi
les ressemblances grace a la vivacité de sa méraoae inventer méme grace a son imagination. Il
généralise en dehors de toute regle, de touteifctation regue ; il construit des classifications
nouvelles, trés originales parfois, fondées suramadogie superficielle, sur des rapports lointahs
vagues.

Les observateurs de I'enfance citent sur ce poingrand nombre d’exemples. Un enfant anglais
qui avait appris le sens du mapiark canard, employait indifféremment ce mot pour giési I'eau,
tous les oiseaux, tous les insectes, tous lesdéguienfin les pieéces de monnaie elles-mémes, parce
gue sur un décime francais il avait apercu un aifles généralisations indiscretes et abusives
tiennent sans doute, en premier lieu, a la pauwetgocabulaire enfantin. L’'enfant est comme un
homme qui, n'ayant pas beaucoup de vaisselle, maihgeus les mets de son repas dans la méme
assiette : de méme il fait entrer de force plusiaens dans un seul et méme mot C’est ainsi que les
Romains appelaient les éléphants des bceufs de ieuddais ce ne sont pas seulement des raisons
d'économie qui dirigent I'enfant : s'il fait voyagdes mots d'un sens a un autre, c'est qu'il a
réellement une merveilleuse aptitude a découvtiredrs choses des rapports qui échappent méme a
la perspicacité de 'homme mdr.

« Une petite fille de deux ans et demi avait aypasne médaille bénite ; on lui avait dit : « C'Esbon Dieu. » Un jour,
assise sur les genoux de son oncle, elle lui pgendorgnon et dit : « C’est le bon Dieu de monlens - « Un petit gargon
d’'un an avait voyagé plusieurs fois en chemin delfa machine avec son sifflement, sa fumée, lafrappé : le premier
mot qu'il et prononcé étafafer (chemin de fer) : désormais un bateau a vapewr,cafetiere a esprit-de-vin, tous les
objets qui sifflent, font du bruit et jettent deflanée, étaient pour lui déafer. »’

Que faut-il penser de la répugnance de I'enfant pau’abstraction ? - La premiére conclusion
pédagogique qu'il convient de tirer de ces faitgstc que la répugnance de I'enfant pour la
généralisation et I'abstraction n’est qu’'une appeee Ce qu’il n'aime pas, ce sont les abstractions
hors de sa portée, qu’on lui présente trop totpmlli impose sans préparation, les abstractiofis qu
ne comprend pas, parce qu'il ne les a pu conguesdme, par un travail spontané de son esprit.
Mettons-le en présence des choses, rapprochonstdevées objets de méme genre, et son instinct
généralisateur se donnera volontiers carriere.ndtes, pour lui apprendre les mots généraux, qu'il
ait recueilli assez d'expériences, qu'il ait eusstes yeux assez d'exemples concrets, pour en
comprendre exactement le sens. Surtout ne lui déomsnpas tout de suite de généraliser et
d’abstraire dans le domaine des idées moralesgedins sa réflexion vers les choses sensibles, les
seules encore qui soient accessibles a son irdeda

Abus de l'abstraction dans I'enseignement. On a longtemps abusé de l'abstraction dans
I'enseignement : par exemple, en grammaire, lomsytaisait passer les définitions, les regles, fivan
les exemples, et en général lorsqu’on accablaifdi® sous une multitude de mots généraux, qu’il ne
comprenait pas ou qu'il comprenait a peine. C'ét@eir a la logique peut-étre, mais c'était
assurément marcher au rebours de la nature. Ompuraujourd’hui avec cette vicieuse méthode, et,
comme le dit M. Bain, est maintenant une régle ersigllement reconnue que, pour arriver a une idée
générale, une idée abstraite, la préparation eslerdst la connaissance des objets particuliers.

Importance des idées générales ou abstraitdsne faudrait pas que, pour réagir contre I'abes d
I'abstraction, on en vint a la bannir de I'école, smplement a I'ajourner. Si les idées abstraited
de toutes les plus difficiles a acquérir, ellestmméme temps les plus importantes. Les inttion
particulieres n'ont de prix qu'a une condition est qu’elles conduisent peu a peu I'esprit auxsdée
générales qui les dominent et qui les résumenndlis attardons pas outre mesure dans I'éducation
des sens, qui ne doit étre elle-méme qu’une iittiad la pensée abstraite. Il ne servirait de den
faire défiler devant les yeux de I'enfant une ntutte d’objets particuliers, si on ne lui faisaiepdre
en méme temps I'habitude de la généralisation.

Difficultés de I'abstraction. - Ce qui rend compliqué et malaisé pour I'enfant reevail de
I'abstraction, c’est que la généralisation, ne blimns pas, comporte divers degrés. S'il ne s'aifiss
gque des premiéres notions générales, celles dlisgant, pour ainsi dire, spontanément de la
comparaison des objets sensibles, familiers adnfson instinct, nous I'avons dit, I'y conduirait
tout seul. Mais ces généralisations elles-mémeaspacées entre elles, donnent lieu & de nouvelles

" M. Taine,De l'intelligence T. II.
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généralisations plus hautes et plus abstraitesn®©se préoccupe pas assez, en général, de faire
franchir successivement a I'esprit ces différerggrds; on le jette trop vite, et en négligeant les
intermédiaires, dans les abstractions les plusékev

La difficulté s’aggrave a raison de l'impossibilic@ I'on est, pour un grand nombre d’idées
abstraites, de présenter aux yeux de I'enfant bgst® particuliers dont elles expriment les rapgort
Combien d'idées générales qu’'on ne pont communiglenfant que par des mots ? Et ces mots, il a
beaucoup de peine a les entendre, parce gu'ilssdépala portée de son imagination. Or il n'y a pas
de lecon si élémentaire qu'elle soit, qui n'exigejt en grammaire. soit en géographie, soit en
histoire, soit en arithmétique, lI'emploi d'un grandmbre de ces termes abstraits auxquels ne
correspond pas pour I'enfant une préparation ingiit

En résumé, si les premiers pas sont aisés damaiepcde la généralisation et de I'abstraction, si
I'enfant se plait & faire des classements, despgrents, dans le domaine des objets matériels, le
progrés est difficile, et il faut un véritable affantellectuel pour s’élever a des conceptionssplu
hautes, pour arriver & manier les abstractions-efiémes, et les détacher de tout lien avec lessobje
particuliers et les réalités sensibles.

Réegles pédagogiques. 4° La premiéere régle, c'est, nous l'avons dit, diabdstraction soit
toujours précédée des intuitions correspondanitéaut pratiquer les méthodes que les pédagogues
anglais recommandent sous le titre de méthodesidaposition et d’accumulation des exemples,
méthodes qui consistent a rapprocher les objdiss fuxtaposer symétriguement, pour mieux faire
ressortir leurs ressemblances, a multiplier lesrgtes, en les choisissant de facon a ce que Entér
ne s'attache pas a leurs caractéres particulieggieel’attention se porte sur leurs rapports.

M. Bain insiste en ces termes sur le choix des plkesn

« Il faut, dit-il, tenir compte du nombre et denlature des objets : il peut y en avoir trop ou fpep ; il se peut méme
gu’ils nuisent au développement de l'idée générale.

« Le choix doit étre dirigé de maniere a présetuetes les variétés externes. Il faut éviter d'avgler les exemples
identiques, qui ne font que charger I'esprit satibté; des exemples variés sont nécessaires pmmtrer toutes les
combinaisons possibles de la qualité que I'on étudlour bien faire concevoir la propriété abstrdéeondeur ou le cercle,
il faut présenter a I'éleve plusieurs exemples oetsc dans des conditions différentes de grandearcalleur, de
consistance, de position et de rapports. Pouréipliquer ce que c’'est qu’un édifice, il faut citkrs exemples d’'édifices de
destinations diverses® »

M. Bain a tort de mettre en premiéere ligne lesétas extrémes. Il convient plutét de présenter a
I'enfant, pour chaque classeljets, des spécimens moyens ol les caractéres wmsnéntoute la
classé apparaissent avec quelque relief et netgmsncomme obscurcis par des particularités trop
saillantes. Il faut, en d'autres termes, aiderdedl de généralisation derfant en ménageant a son
esprit une transition facile d'un objet a un autes variétés extrémes, séparées par trop de ciéstan
géneraient assurément la perception des resserablaltes ne doivent étre présentées qu'en dernier
lieu.

Quant au nombre des exemples, il varie selon lesMaBain fait remarquer que pour certaines
notions, celle d’une simple propriété, de la pesamtpar exemple, un ou deux exemples suffisent,
tandis qu'il est nécessaire d’en réunir un granalore@ pour donner une idée nette des grandes classes
d’objets, les maisons, les plantes, etc.

2° Une seconde régle consiste a graduer les géadians. |l faut que I'enfant, quand on lui
présente une idée abstraite du premier degré,epindijuer les individus qu’elle comprend ; mais |l
faut aussi, quand il s’éleve a une généralisation degré plus élevé, gqu'il puisse la décomposer,
gu’il se rende compte des généralités plus simglkss élémentaires, qui lui servent de support.
L’ensemble des idées abstraites est comme une raathine dont les ressorts s'engrenent les uns
dans les autres : pour que la machine marchet deetoute nécessité qu'aucune piece ne manque,
gue tous les intermédiaires soient a leur place.

3° Enfin il importe de surveiller 'emploi des motie définir exactement tous les termes dont on
se sert avec I'enfant. On n’est que trop porté éosgenter d’'une notion vague et confuse des termes
généraux : il faut combattre cette indolence ndeyrd faut par des définitions précises éclairer
I'éléve, lui demander de prouver qu'il a compris,lei demandant, soit d’employer des expressions
synonymes, soit de citer des exemples particulirsjuels s’applique I'abstraction que I'on définit

8 M. Bain, op. cit, p. 143.
° Voyez l'articleAbstractionde M. Buisson, dans Rictionnaire pédagogique
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Le raisonnement - Autre chose est le travail d’abstraction, daégélisation proprement dit, qui
ne porte que sur les idées, sur les conceptiob® elose le raisonnement qui associe et combise de
jugements. Nous n’'avons pas a rappeler ici ce eg@sychologues nous apprennent sur la nature de
cette opération et de ses diverses formes : I'itiolu@t la déductioll. Nous n’avons pas non plus a
insister sur les regles que la logique impose @momaement. Notre objet est seulement de montrer
comment I'éducation développe et cultive chez Befle pouvoir de raisonner.

Importance du raisonnement. -1l est facile de comprendre l'importance de ceip#ration
intellectuelle. Sans le raisonnement, la connacsesaprait enfermée dans le cercle étroit des iiomsit
immédiates de la raison et des perceptions direlgd&®Expérience. Il serait interdit & l'intelligea
humaine de dépasser I'horizon borné des senslatamscience, de concevoir les lois générales qui
constituent la science et par lesquelles I'espnib@sse I'univers entier.

Ce qu'’il ne faut pas oublier d’autre part, c’esedon peut abuser du raisonnement, c’est que trop
de logique nous égare et nous trompe, et qu’ehéstivrai de lire de I'esprit ce que Moliere disie
la maison deBemmes savant€3ue le raisonnement en bannit la raison.

Le raisonnement chez I'enfant.- Locke est d’avis que I'enfant est capable de raisonqu'’il
entend raison, des qu'il sait patler

Condillac, disciple de Locke en philosophie, s'ins@ussi de sa doctrine pédagogique.

« Il est démontré, dit-il, que la faculté de raiser commence aussitdt que nos sens commencetEdelepper, et que
nous n'avons de bonne heure l'usage de nos sengajue que nous avons raisonné de bonne heurs.fateltés de
'entendement sont les mémes plans un enfant gng da homme fait... Nous voyons que les enfants comerg de
bonne heure a saisir les analogies du langags.sSjitrompent quelquefois, il n'en est pas moira gu'ils ont raisonné. »

Et Condillac va jusqu’'a comparer cette initiatiovstinctive de I'enfant a la langue maternelle,
avec le raisonnement de Newton découvrant par éme d'inductions et de déductions le systéme du
monde !

Nous répondrons a Condillac et a Locke qu'ils &m kt I'autre méconnu ce qu'il y a de général
et d’abstrait dans le raisonnement, et qu'ils codémt les formes élevées de la plus haute opération
intellectuelle avec ses formes inférieures, avecitdérences irréfléchies que I'on peut observer
jusque chez les animaux.

Sans doute I'enfant raisonne en un sens ; maissegla presque le savoir, d’'une fagon a peu prés
inconsciente. De plus son raisonnement ne portesqudes objets particuliers et sensibles qu'il
percoit tous les jours. Ne lui demandez pas demair sur des idées abstraites. C'est a une logique
instinctive qu’il obéit quand il saisit les analegi du langage. L'enfant de trois ou quatre ans
s’obstinera a diréx le cheval, a lgardin, parce qu’il a entendu qu'on disait :la&vache, a la
promenade il supprimera la diversité des conjugaisons, preeoabatter au lieude battre,parce
gue la plupart des verbes qu'’il a appris tout dids® conjuguent saimer.

Peu a peu cependant I'enfant devient capable demaéments véritables, de ceux qui supposent
I'attention, I'effort de I'esprit, 'enchainemenbgscient des jugements et des idées; et ce trdwail
raisonnement est assez précoce chez les enfantddiés.

Education du raisonnement. --Pour le raisonnement comme pour le jugement,yilanpas, a
proprement parler, de culture spéciale: c’est pgsale tout ce qu'il enseigne a I'enfant, grammaire
histoire, sciences, etc., que le maitre peut étl'tlabituer a raisonner :

« Il n'y a pas de sujet d'étude qui, dans les mdina maitre intelligent et actif, ne puisse cdmtier a ce résultat. Ainsi
I'étude de la géographie physique devrait étre asmasion d’exercer I'enfant a raisonner sur leseawdes phénoménes
naturels. L'histoire de son c6té, lorsqu’elle ésnbenseignée, peut développer chez I'éléve ldtEade saisir les analogies,
de trouver la raison des événements, par exemplmddifs de telle ou telle action, de peser desraents pour et contre,
alla de décider ce qui est probable, joute ou sdayes des circonstances données. »

Cependant I'enseignement des sciences reste |ld grsinument de I'éducation du raisonnement.
Les sciences en effet sont des ensembles de ceanets générales, rigoureusement fondées sur des
déductions exactes et des inductions réguliereéseptées dans un ordre méthodique et logique,
exprimées avec précision. |l ne saurait y avoindslleure école pour les facultés de réflexion. En

étudiant les sciences physiques, I'enfant s’habéugénéraliser, a induire avec prudence, et en

0'voyez notre articl&kaisonnemendans leDictionnaire de pédagogie
™ Locke,op. cit, p. 118.
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s’exercant a comprendre les démonstrations deacgsemathématiques il apprend a déduire avec
rigueur.

Tendance particuliere pour l'induction. — L’enfant est plus disposé a induire qu’a déduiees; d
méme que quand il altere le sens des mots, lesajieédans leur signification plutét qu'il ne les
spécialise. Il est facile de comprendre en effed fesprit, & ses débuts, aime miesiglever du
particulier augénéral que de descendre du général au particuéisempensées de I'enfant sont presque
toutes particuliéres : il ne dispose que d'un petimbre de connaissances générales. Or toute
déduction suppose des principes généraux, degwvériiverselles.

De ce fait résulte cette conséquence pédagogiqeelegusciences inductives sont celles qui
conviennent le mieux pour les premieres année%dsdignement. Les pédagogues se trompent qui,
comme Diderot, veulent débuter par les mathémadique

Mesure a garder. —« Raisonner avec les enfants était, dit Rousdaarande maxime de Locke:
c’est la plus en vogue aujourd’hui... Pour moingevois rien de plus sot que ces enfants avecayui |
a tant raisonné. » Rousseau veut que I'enfant eedsnt.

« L’enfance. dit-il encore, a ses maniéres de \d#rpenser, de sentir, qui lui sent propres :a@ngrais autant exiger
gu’un enfant e(t cing pieds de haut que du jugeraetix ans.

Défions-nous des raisonneurs précoces ; mais nedtosrpas non plus dans I'erreur contraire, que
Rousseau a le tort de recommander, dans son dgsatatder outre mesure le développement des
facultés de raisonnement. Locke est bien mieuxr@ésmand il dit :

« Je crois pouvoir affirmer qu’il n'y a pas autalet plaisir a entendre un enfant bavarder avec agréqu’a I'entendre
raisonner avec justesse. Encouragez donc en tohteses sou humeur curieuse, et pour cela donnisfastibn a ses
guestions ; éclairez son jugement autant qu’il e éclairé. Lorsque I'explication qu'’il imagihgé-méme est admissible
a quelque égard, laissez-le jouir des éloges Beskima qu’elle lui vaut ; mais lorsqu’elle esuta fait déraisonnable, sans
vous moquer de sa méprise, remettez-1e doucemesti@alroit chemin. Et s’il montre quelque dispiosita raisonner sur
les choses qui s'offrent & lui, faites tous voorff pour que personne ne le contrarie dans agttlahce ou ne I'égare par
des réponses captieuse et illusoires. Car, apuésléoraisonnement, qui est la plus haute et s phportante faculté de
I'esprit, mérite les plus grands soins et doit &ulivé avec attention, puisque le développemégtilier, I'exercice de la
raison, est la perfection la plus haute que I'horpuisse atteindre dans la vié®»

Exercices spéciaux de raisonnement 1° Déduction et syllogisme. - Bien que la culture du
raisonnement soit surtout le résultat naturel dedeS et de la maniére dont on les conduit, iltn’es
pas sans utilité de proposer a I'enfant quelquesces spéciaux de raisonnement.

Dans le discours ordinaire, les raisonnements rswament exprimés sous la forme parfaite d’'un
argument syllogistique. Il est par suite trés utilexercer les éleves a retrouver, dans des example
choisis avec soin, les divers éléments du syllogjssoit la conclusion, lorsque les prémisses seules
sont énoncées, soit celle des deux prémisses aus, ld rapidité du raisonnement, est restée sous-
entendue. Par la I'éleve acquerra I'habitude deé&ém’erreur dans les raisonnements, souvent
incertains ou ambigus, dont se composent les disars hommes. Sans avoir besoin de recourir aux
régles savantes de la déduction, et par cela seéililagra reconstruit le syllogisme dans ses trois
propositions, un esprit attentif pénétrera faciletree qui s’est glissé de faux ou d’équivoque dans
raisonnement.

Voici d’abord des exemples d'arguments ou |'éléwgaaa suppléer une des propositions
fondamentales qui sont nécessaires pour en asauégitimite :

Trouver la prémisse qui manque dans les raisonnsmsaivants :

- Il y a certaines coléres qui ne sont pas blamablesquelle autre prémisse avez-vous besoin
pour conclure que certaines passions ne sont gasbles ?

— Supposez un homme qui dit : « Je déteste les @&@rang « Trouvez une prémisse qui, jointe a
cette assertion, l'autorise & conclure qu’aucuangter ne mérite d’étre aimé. »

— Solon doit étre considéré comme un sage législapauce qu’il a adapté ses lois au caractere
des Athéniens.

— Un esclave est un homme : il ne doit donc pase&tciave.

- Rousseau était un homme trop ardent pour ne pasietine beaucoup d’erreurs.

2 Emile livre II.
13 Locke,op. cit, § 122.
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- Les éruptions de volcans, les tremblements de tee peuvent étre considérés comme des
avertissements envoyés par Dieu aux méchants,ymucses fléaux atteignent a la fois I'innocent et le
coupable.

— Trouver la conclusion gu'impliquent les affirmatgruivantes : - Je sais que MM. A, B et C
sont des sots, en méme temps que des hommestssiye le droit d’en tirer quelque conclusion ?

- Aucune science ne peut étre absolument parfaitegéndant toutes les sciences meéritent
d’étre cultivées.

— Les préjugés indiquent un esprit faible, et nouscoatrons quelquefois des préjugés méme
chez des hommes tres instruits.

Ramener la forme syllogistique les arguments siévan La poésie n’est pas une science. Les
caracteres essentiels de la science sont la \@rigé généralité, et la poésie ne possede ni lhine
l'autre.

- Il n'y a pas de guerre qui soit longtemps populai@ce que la guerre entraine toujours un
accroissement d'impéts, et tout ce qui porte akedn nos intéréts ne jouit que d'une popularité
éphémere.

— De deux maux il faut préférer le moindre : auss wévolution passagere, étant un moindre
mal qu’un despotisme permanent, doit lui étre pé&fé

Dans les exemples que nous venons de proposédort’de I'éléve doit porter sur trois points : 1°
exposer nettement la conclusion — c’est-a-dire .c@ sfagit de prouver - dans une proposition, de
facon a y distinguer lgrand termedu petit terme;2° découvrir lemoyen termele I'argument : il ne
doit y en avoir qu'un dans tout syllogisme concluaB° déterminer exactement les deux prémisses,
I'une qui associe le grand terme avec le moyendgttautre qui au méme moyen terme unit le petit
terme.

Une fois le syllogisme reconstruit, le bon sensirgtsuffit le plus souvent pour se rendre compte
de la valeur et de la légitimité de I'argument.| $&stait quelque doute, il faudrait appliquer a
'examen du syllogisme suspect les regles de lgley: s'il ne viole aucune de ces regles, il est
|égitime et concluant.

Raisonnement inductif. - Pour faire comprendre exactement aux éléves leamsne du
raisonnement inductif, il faut appeler leur attentsur les trois points essentiels de toute indoctt®
la conclusionqui doit étre ungroposition,une affirmation établit tant que deux faits conewrdou
ne concordent pas ; 2° le caractergyéeéralitéde cette proposition qui doit étre applicable & tas
cas d'un genre donné; 3° enfla méthodeemployée pour arriver a cette proposition générale,
méthode qui est un appel a I'observation et aus.fai

On donnera une idée exacte des propositions géséqgali sont le résultat de toute induction
Iégitime en prenant des exemples dans les diffésestiences :

— L’aimant attire le fer (physique).

— Les corps tombent dans le vide (physique).

— Les corps se dilatent sous l'influence de la chalphysique).

- Les substances les plus simples sont celles quifestant les plus fortes affinités (chimie).

— Les composés sont plus fusibles que les élémehmitgi@).

- Latempérature de I'eau bouillante détruit la vienzale (physiologie).

- Les corpuscules rouges du sang sont chargésatiapioxygéne dans les tissus (physiologie).

- Le sentiment est toujours uni a la volonté ettélligence (psychologie).

- La crainte affaisse les facultés (psychologie).

- Plus la conscience a été vive, plus le souvestitemace (psychologie).

- Le développement du cerveau correspond au dgwetognt des muscles et en général de tous
les organes (zoologie).
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