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LECONI
L’éducation en général

Origines du mot éducation. — L’éducation est le prore de 'homme. -- Y a t-il une science de I'éducimn - Education
et pédagogie. La pédagogie et ses principes sciéigties. - Rapports de la pédagogie et de la psycbgie. - Y a-t-il une
psychologie de I'enfant - Rapports de la pédagogiavec d'autres sciences. - Diverses définitions dé&ducation. -
Division de I'éducation : éducation physique, intdéctuelle et morale. - Autre division fondée sur Idut de I'éducation
. éducation générale, éducation professionnelle. Eéducation libérale. - Le principe de la nature. —Que faut-il
entendre par la nature ? -Restrictions au principede la nature. — L'éducation ceuvre de liberté. — L'ducation ceuvre
d’autorité. - Puissance de I'éducation et ses lingk. L'éducation et I'école. — L’éducation dans unepublique.

Origines du mot éducation.-« Education » est un mot relativement nouveau demge langue.
Montaigne ne I'emploie qu’une fois, dans cette phraouvent citée : « J'accuse toute violence en
I'éducation d’une ame tendre qu’on dresse pournifeur et la liberté.’»D’habitude il emploie
I'expressiond’institution des enfantsl’oli est venu le mot igstituteur. Dans le méme sens les auteurs
du seizieme siecle disaient volontiers nourritw@nme dans le proverbe bien connu : « Nourriture
passe nature. »

Mais dés le dix-septiéme siécle « éducation » edidmres le langage courant pour désigner l'art
d'élever les hommes.

L’éducation est le propre de 'homme. -C’est a 'homme en effet qu'il convient de réseriger
beau mot d'éducation. Dressage suffit pour les anknet culture pour les plantes. L’homme seul
est susceptible d’éducation, parce que, seul,tilapte a se gouverner lui-méme, a devenir une
personne morale. Un animal est par son instindtdewju’il peut étre, ou du moins tout ce qu'il a
besoin d'étre. Mais 'homme, pour se développerpeat se passer de la raison, de la réflexion, et
comme a la naissance il ne posséde pas lui-ménguedtes, c'est la raison des autres hommes qui
I éleve.

Y a-t-il une science de I'éducation ? - Personneamgeste plus aujourd’hui la possibilité d’'une
science de I'éducation. L'éducation elle-méme estant, unehabileté pratique,qui suppose
assurément autre chose que la connaissance deigsieéples apprises dans les livres, qui exige de
I'expérience, des qualités morales, une certaineewhale coeur, une véritable inspiration de
l'intelligence. L'éducation n’existe pas sans uméateur, - pas plus que la poésie sans un poeéte, -
c'est-a-dire sans une personne qui par ses qualitgses vivifie et applique les lois abstraites et
mortes des traités d’éducation. Mais, de méme 'gleglience a ses régles, la rhétorique, de méme
gue la poésie, a les siennes, la poétique ; de ne@care, pour entrer dans un autre ordre d'idées,
gue la médecine, qui est un art, repose pourtariesuhéories des sciences médicales ; de méme
I'éducation, avant étre un art aux mains des maitres qekercent, qui le fécondent par leur
initiative, par leur dévouement, qui y mettent alrad'empreinte de leur esprit et de leur ceceur,
I'éducation est une science que le philosophe tédsilois générales de la nature humaine et que le
professeur induit des résultats de son expérience.

Il y a donc une science de I'éducation, sciencéiqure, appliquée, qui a désormais ses principes,

ses lois, qui témoigne de sa vitalité par un grandhbrede publications, en France comme a
I'étranger, et qui a aussi son nom, quoiqu'on hésitere a le lui donner, Rédagogié

! Montaigne Essais I. Il, ¢, VIII.

2 Dans ces derniéres années, différents cours diéidacgénérale ont été ouverts dans nos Facultésitdes : celui de M.
Marion a la Sorbonne, de M. Dauriac a Montpeliier M. Egger a Nancy, de M. Thamin a Lyon, de M.iEspa Bordeaux.
M. Espinas est le seul qui n'ait pas reculé delantot propre et qui ait intitulé, son courGours de pédagogi®.272.
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Pédagogie et éducation. €’est a tort que trop d’écrivains confondent endarg@édagogie et
I'éducation. Il y a plus qu'une nuance entre cegxd&rmes. La pédagogie est, pour ainsi dire, la
théorie de I'éducation, et I'éducation la pratigies la pédagogie. De méme qu’on peut étre rhéteur
sans étre orateur, de méme on peut étre pédagotst.a-dire connaitre a fond les régles de
I'éducation, sans étre éducateur, c'est-a-dire passéder le talent d’élever pratiquement les ¢sfan

« Former un homme, dit éloquemment M. Marion, dstse de finesse : c'est chose de péril : n'y hazamhs
linfaillibilité d’'une géométrie bien congue et mespérez point la tranquillité supréme des dématshs bien conduites. I
y aura lutte; il y aura de l'imprévu ; il y aura lerusqueries, les coups de téte, les défaillafegselevements, les inerties,
les miracles de la nature active et libre : il yaatout le va-et-vient tumultueux, éclatant en tami@s ou dégénérant en
chaos, qui est dans 'homme comme sur la mer. »

Mais de ces difficultés de le pratique il ne faohdure ni que les regles de I'éducation n'existent
pas, ni gu’il est inutile de les connaitre. En nufoke aussi, que d’'imprévu, que de retours de lareat
que de surprises qui déjouent les craintes ou teotrips espérances ! Et cependant ce qu’on demande
avant tout a un médecin, c’est de connaitre a kem@rincipes et les régles de son art.

Ne dites donc pas que, pour élever les hommes, féut ni la précision d’analyse, ni la science ;
dites que tout cela ne suffit pas, parce que lareativante, par ses ressauts soudains, par sesschu
inattendues, par sa mobilité, par sa diversitéf pmitre en échec les calculs les mieux établiss Ma
reconnaissez qu'il y a pourtant des regles, dexipes, sinon infaillibles, du moins généralement
efficaces. Reconnaissez aussi que ces reglesaanless jours plus exactes, gu’'avec le progrés.de |
science I'approximation devient de plus en plunidea

Plus on va, plus on connait I'enfance, plus ondadppdit les lois de la nature humaine, et plus
aussi les méthodes pédagogiques se perfectionhese eapprochent de la vérité. On dit que
I'expérience est tout, la science rien ; mais dudesic la science elle-méme, sinon I'expérience des
anciens, de tous ceux qui nous ont précédés ? Ne laissons donc pas aller & penser avec
Diesterweg queétude de la pédagogie est une étude superfluey gaib éducateur comme on nait
poété. Ne tombons pas dans ce préjugé de croire qu’afegseur, qu’un instituteur n’a pas plus
besoin de connaitre les lois théoriques de I'édmeadt de I'enseignement, que nous n’avons besoin,
pour bien digérer, d’avoir appris, dans un livre mgysiologie, les fonctions de la digestion. En
matiere d'éducation, ce qui vaut mieux encore ¢josgiration, c'est I'inspiration éclairée, réglgar
la science.

La pédagogie et ses principes scientifiguesEst-ce a dire que la pédagogie soit dés a présent
constituée, que de récents progres l'aient affrie@ndé ces tatonnements, de ces incertitudes qte tou
science traverse a ses débuts? Nous n’allons pze gians nos prétentions.

Ce que Diesterweg disait en 1830, il est encoreesszire de le répéter aujourd’hui, malgré de
grands efforts accomplis. La coordination scieqiié des préceptes et des expériences de la
pédagogie est encore plutdt un vceu, une espérmguice, résultat acquis :

« PI0t & Dieu, écrivait-il, que nous eussions f@Esez de progreés pour que, je ne dis pas tousolesnés, mais
seulement les hommes cultivés, fussent d'accordesmeilleur mode d’éducation ; que nous pussiaes &ertitude, non
seulement déterminer ce qui est bon et ce qui esvais, ce qui résulte de telle ou telle méthodasraussi en donner la

H 5
raison. »

Mais si nous en sommes encore a chercher certamlafons, nous savons du moins ou ces
solutions pourront étre trouvées, et a quelles casuil faut puiser pour assurer de plus en plus
I'exactitude des notions pédagogiques. Comme tdatesciences pratiques, la pédagogie repose sur
un ensemble de données théoriques et, pour amsisdir un support scientifique.

Rapports de la pédagogie et de la psychologieDe méme que le médecin doit connaitre les
organes et les fonctions du corps qu'il soignagriaulteur la nature du sol qu'il laboure, le s¢aly
les qualités du marbre qu'il cisele, de l'argil€ilgpétrit ; de méme le pédagogue ne saurait segras
de la connaissance des lois de I'organisation rert@st-a-dire de I'étude de la psychologie.

3 Cours de M. Marion sur I&cience de I'éducatioManuel général de I'instruction primaire, PaHschette, p.13.
4 Euvres choisiesde Diesterweg, traduction Goy, Hachette, p.272.
® Diesterwegpp. cit, p.54.
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A vrai dire, les régles pédagogiques ne sont geidole de la psychologie appliquées, transformées
en maximes pratiques et contrblées par I'expérience

La psychologie est le principe de toutes les segnratiques qui ont rapport aux facultés morales
de 'homme ; mais les autres sciences issues g@eykehologie ne traitent queude partie de dme
humaine : la logique, de la pensée ; I'esthétiguwesentiment du beau ; la morale, de la volonté. La
pédagogie seule embrasse toutes les parties de #doit recourir a la psychologie tout entiére.

Y a-t-il une psychologie de I'enfant ? -Ce n'est d'ailleurs pas la psychologie générale, la
psychologie de I'homme fait, qui doit seule inspile pédagogue. Quoi qu'on en ait dit, il y a une
psychologie de I'enfant, parce qu'il y a une entade I'ame. Les idéalistes, comme Malebranche,
devraient étre seuls a prétendre que I'esprit humai pas d’age, qu'il est dés la naissance tout ce
gu’il peut devenir et déja capable de comprendme dbstractions les plus élevées. Pour un
observateur impatrtial, il reste évident que I'espe développe, se forme, d’aprés certaines lois de
croissance qui constituent précisément la psyclmldg I'enfant. La psychologie, en un mot, n’est
pas une géométrie invariable, établissant deséh@es immuables ; c’est une histoire, au moins pour
les premiéres années de la vie, une histoire gonta I'évolution graduelle des diverses facultés.

On a dit avec raison : C'est la psychologie derfinee qu’il faut connaitre si I'on veut former un
homme ; Mais nous ajouterons : C’est la psycholdgi¢enfant qu’il faut étudier si I'on veut élever
un enfant.

Rapports de la pédagogie avec d’autres sciencesBien entendu, la pédagogie, puisqu’elle
embrasse I'étre humain tout entier, n'a pas seui¢@e’inspirer de la psychologie. Pour traitercave
compétence de I'éducation physique et méme deimestparties de I'éducation intellectuelle et
morale, la biologie en général, et plus particelgent I'anatomie et la physiologie de I'homme, sont
appelées a rendre de grands services.

De méme il serait facile de prouver que la pédagaogipeut se passer du concours de la morale et
de la logique. L’éducation, en effet, tend a corgldihomme a sa fin : or c’est la morale qui
détermine la véritable fin des actions humainesakaire intime de tout ce que nous appelons bon et
désirable. D’autre part, I'éducation est la cultdecla pensée et du raisonnement : or c’est lalegi
qui fait connaitre les meilleures méthodes pouepkes connaissances, pour découvrir la vérité.

La pédagogie, on la science de I'éducation, a danméthode, qui consiste a observer tous les faits
de la vie physique et de la vie morale de I'homme,plutdt a profiter des lois générales que la
réflexion inductive a construites sur ces faitsfillésons maintenant avec plus de précision soetobj
et les principes qui doivent la guider.

Diverses définitions de I'éducation. -Les pédagogues sont rares, qui, comme Locke, oihtéc
beau livre sur I'éducation sans la définir, sarsseanbler dans une formule unique les élémentaide le
systémé& En général chaque pédagogue a sa définition preele, et cette diversité provient surtout
de ce que dans leurs définitions la plupart ortefatrer a tort I'indication des méthodes partiexds
et des moyens différents que I'éducation appeflerdaide.

Il ne sera pas sans intérét de rappeler ici lexjpales définitions que recommandent soit les noms
de leurs auteurs, soit I'exactitude relative de @ntenu.

Une des plus anciennes, et aussi une des meill@steselle de Platon :

« L'éducation a pour but de donner au corps irad’ toute a beauté et toute la perfection dosbits susceptibles. »

La perfection de la nature humaine, telle est bieeffet la fin idéale de I'éducation.
C’est dans le méme sens que Kant, madame Neck&adssurre, Stuart Mill, ont donné les
définitions suivantes :

« L’éducation est le développement dans 'lhommtodte la perfection que sa nature comporte. »

« Elever un entant, c’est le mettre en état de liefepmieux possible la destination de sa vie. »

« L’éducation embrasse tout ce que nous faisons\@as-mémes et tout ce que les autres font pous anwue de nous
rapprocher de la perfection de notre nature. »

® Voyez le début deBensées sur I'éducation
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Ici c’est le but général de I'éducation qui estteut visé. Mais le mot de perfection est. un peu
vague et demande quelque explication. La définidlenM. Herbert Spencer répond en partie a ce
besoin :

« L'éducation est la préparation a la vie compléte.

Mais la vie compléte elle-méme, en quoi consistle-? Les définitions des pédagogues
allemands nous donnent la réponse :

« L'éducation est I'art et la science tout & lasfde guider la jeunesse et de la mettre en étatda de I'instruction, par
la puissance de I'émulation et des bons exemplasigihdre le triple but qu'assigne a 'homme satidation religieuse,
sociale et nationale. » (Niemeyer.)

« L'éducation est I'évolution harmonieuse et égdds facultés humaines : c’est cette méthode foadéda nature de
I'esprit pour développer toutes les facultés dméapour réveiller et nourrir tous les principesvide en évitant toute culture
partielle et en tenant compte des sentiments auilécforce et la valeur des hommes. » (Major Syein

« L’éducation est le développement harmonique degltés physiques, intellectuelles et morales.en@@l.)

Ces définitions ont le défaut commun de ne pasrenstiffisamment en relief le caractére essentiel
de I'éducation proprement dite, qui est I'actiogmeéditée, intentionnelle, que la volonté d’'un homme
exerce sur I'enfant pour l'instruire et le formdtlles pourraient s’appliquer tout aussi bien au
développement naturel, instinctif et fatal des fésuhumaines. Sous ce rapport nous préférons les
formules suivantes :

« L'éducation est une opération par laquelle umiefgyme un esprit et un coeur forme un cceur. e§)&imon.)

L'éducation est un ensemble d’actions intentioregeflar lesquelles 'homme essaye d'élever son sdmebd la perfection. »
(M. Marino.)

« L'éducation est I'ensemble des efforts ayant gmutrde donner a 'homme la possession compléle ledn usage de ses
diverses facultés. » (W. Henri Joly.)

Kant demandait avec raison que I'éducation se m@pd'élever les enfants, non en vue de leur
succes dans I'état présent de la société humaiis,an vue d’'un état meilleur, possible dans I'ayen
et d’'apres une conception idéale de I'hnumanitdadit assurément souscrire & ces hautes et nobles
prétentions, sans oublier pourtant le but pratides efforts de I'éducation. C’est dans ce sens que
James Mill écrivait :

« L'éducation a pour but de faire de I'individu mstrument debonheur pour lui-méme et pour les autres. »

Définition incompléte sans doute, mais qui a leitaéte nous ramener aux réalités pratiques et aux
conditions véritables de l'existence. Le mminheurest comme la traduction utilitaire du mot
perfection. Il ne faut pas qu’un idéalisme dédaigneous fasse oublier que I'étre humain aspiree ét
heureux, que le bonheur fait partie aussi de stndéisn. De plus, sans méconnaitre que I'éducation
est surtout le développement désintéressé deiaide la personne, il est bon que la définitiien
I'éducation nous rappelle que nous ne vivons paslesgent pour nous-mémes, pour un
perfectionnement solitaire et égoiste, que nousngwaussi pour les autres, et que notre existesice e
subordonnée a celle d'autrui.

Que conclure de cette revue de tant de définitibfiérentes ? D'abord que leurs auteurs les ont
compliquées souvent par l'introduction de diveréné&nts étrangers a la notion précise du mot
éducation, et qu’il vaudrait peut-étre mieux seteoter de dire avec Rousseau, afin de s’entendre
simplement sur le sens du mot : « L’éducation’ast d'élever les enfants et de former les hommes.
Que si d’ailleurs on veut absolument comprendresda définition de I'éducation, la détermination
du sujet sutequel elle agit et de I'objet qu’elle poursuit,usoen trouverons les éléments épars dans
les différentes formules qumus avons citées. Il suffirait de les réunir etloe :

L'éducation est I'ensemble des efforts réfléchisr pasquels on aide la nature dans le
développement des facultés physiduegellectuelles et morales de 'homme, en vusalgerfection,
de son bonheur et de sa destination sociale. »

”.0n ne saurait, dans une définition de I'éducatiomettre le développement des facultés physiqueseiant beaucoup de
pédagogues les passent sous silence. Cela se cohghvez les théologiens qui, comme Dupanloup, &iémt I'éducation :
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Division de I'’éducation. —L’éducation comprend diverses parties qui corredpaha la division
méme des facultés de la nature humaine.

Quelque opinion qu'on professe sur la nature demd’asoit qu’'on la considére comme une
substance distincte et indépendante, soit qu'oratt@ache au corps comme l'effet & sa cause, la
dualité du physique et du moral n’en subsiste paismsnDe la une premiére distinction a faire entre
I'éducation du corps et I'éducation de I'esprit.

Mais lesprit lui-méme se subdivise en un certain nombriadultés. Aussi depuis longtemps on a
pris I'habitude de distinguer I'éducation intelleelle et I'éducation morale, I'une qui cultive les
diverses facultés intellectuelles et qui communides connaissances, I'autre qui développe le coeur
et la volonté, qui forme les sentiments, les halgig,lla conscience et I'énergie morale.

A vrai dire, il serait préférable, une fois enti#nd cette voie, de suivre jusqu’au bout la division
psychologique des facultés et de distinguer : tatlan de l'intelligence, I'éducation des sentingent
I'éducation de la volonté.

Horace Mann, le pédagogue américain, distingusitrtds parties essentielles de I'’éducation dans
la page éloquente qu’on va lire :

« Par éducation, j'entends beaucoup plus que latéade lire, écrire et compter. Je comprends seusoble titre les
exercices physiques qui ont pour objet de dressenrps, qui en accroissant la vigueur et I'énetgienettent a I'abri de la
maladie, lui fournissent les moyens d’exercer wt@a en quelque sorte créatrice sur les substanesges de la nature,
de transformer un désert en champ cultivé, lestfaeé vaisseaux, les carrieres et les marnieresllages et en cités.
Jentends également par éducation la culture deelligence, grace a laquelle il nous est donnéétuvrir les lois
augustes et permanentes qui régissent I'univeis st dans I'ordre matériel, soit dans I'ordreratoL’éducation enfin
consiste dans le développement des sentiments rmetaeligieux qui, avec 'aide de la nature etl@érovidence, nous
aménent & soumettre nos appétits, nos penchastsgsis, a la volonté suprémé. »

Autre division de I'éducation. - La division qui précéde est fondée sur la constd#ralu sujet,
c'est-a-dire des facultés de I'homme ; mais si lemvisage I'objet]e but de I'éducation, d’autres
divisions s'imposent.

Autre chose est en effet I'éducation générale, ntisdle, qui convient a tous ; autre chose
I'éducation professionnelle, technique, qui prépalement a une profession déterminée. A I'école
normale par exemple il ne s'agit pas seulemented&l des hommes, il s’agit de former des
professeurs ; a I'éducation générale s’ajoute alneséducation spéciale, I'éducation pédagogique.

« Ces deux genres d’éducation, dit Dupanloup, té&tlan générale e, essentielle, I'éducation spgaaprofessionnelle,
sont d’'uneégale importanceour 'lhomme. Elles ne sont d’ailleurs pas opposéesel’ar’autre : bien au contraire, elles se
fortifient, se perfectionnent, s’achévent I'une Pantre. Négliger 'une au profit de I'autre, cerait les affaiblir, ce serait
souvent les ruiner toutes les deux a la fdls. »

Education libérale. - Le vrai nom qui conviendrait pour I'éducation généy essentielle, c’est le
nom d'éducation libéraldgien que jusqu’ici cette expression ait été résenke préférence pour les
études qui préparent aux professions libérales.

Si tous les hommes sont libres, libres moralememtsda conduite de leurs actions, libres
politiquement par leur participation au gouvernetdm la société dont ils font partie, n’est-il pas
évident gqu’ils ont tous droit, quelle que soit leandition, & une éducation libérale, qui éclaire e
affranchisse leur esprit et leur volonté ? Les hitéa classiques, les langues mortes passaient
autrefois pour le seul instrument de I'éducatidrédale. Mais aujourd’hui les études historiques et
scientifiques, méme réduites a leurs élémentslies gmples, nouapparaissent comme des études
vraiment libératrices, qui constituent ce qu’on mpait appeler les humanitggimaires. Méme les

«L’art de préparer la vie éternelle en élevant ia présente. » Mais ce qui s’expligue moins, cgs¢ M. Bain dise :
« L’éducation physique, quelle que soit son impwé peut étre laissée de cotéSsiénce de I'éducatignDe méme un
autre pédagogue anglais, M. James Sully, défimsda sens trop étroit I'éducation, quand il égtitelle est « la science
pratique qui tend a cultiver I'esprit, sous le leipapport des connaissances, des sentimentslatvidonté. » Qutlines of
psychologyLondon, , p.6)

Horace MannDe l'importance de I'éducation dans une républigBaris, Hachette, 1883, p.16.
® DupanloupDe I'Education t.I, p. 312.
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exercices physiques qui assouplissent le corpsiietegpréparent a devenir plus tard l'instrument
docile de I'éducation professionnelle, font en ansspartie de I'éducation libérale.

« Un homme a regu une éducation libérale, dit Mxlely quand il aura été élevé de telle sorte quecsops sera pour
lui un serviteur toujours prét a accomplir sa vtort & exécuter facilement le travail dont il espable ; quand I'in-
telligence de cet homme sera un instrument de Uegiagcide et froid, dont toutes les parties seemnbon ordre et de force
égale, semblable en un mot & une machine a vapepuigse étre appliquée a toute espéce de travail.

Il n'est donc pas besoin, porgcevoir une éducation libérale, de prétendre dhaiige instruction
intellectuelle. Il suffit que l'instruction élémeaite ait été dirigée de facon a préparer le libre
développement de la raison. On peut dire en un geeda vieille éducation des jésuites n’était pas
une éducation libérale, puisqu’elle ne tendaitadisamment a affranchir les volontés et les ¢spri
Au contraire, tel pauvre ouvrier donne a ses eafane éducation libérale, s'il s’attache a oueurl
intelligence, a fortifier leur énergie morale, bigw'il ne soit pas dans ses moyens de leur appgendr
autre chose que les éléments des sciences.

Le principe de la nature. -Depuis Rousseau surtout, les pédagogues répdtenviaque le grand
principe de I'éducation, c'est la conformité aus e la nature. Nous ne songeons pas a y corgredir
Plus on se rapprochera des besoins naturels dariteplus on tiendra compte de ses aptitudes, plus
on conformera les objets et les méthodes de ltinsom au développement progressif de ses facultés,
et plus on fera de I'éducation une oeuvre util@iment efficace, surtout si I'on prend souci, non
seulement de la nature générale de ’'homme, mdes migture particuliére de chagque enfant.

« L’homme, disait Diesterweg, doit devenir ce aidaonature le destine, et c’est & ses aptitudésngreconnait sa
destination. En vain vous entreprendriez de le &raux choses auxquelles il n'est pas propre :igR@us n’en ferez un
ange, parce gu'il n'est pas né pour cela. |l n¢ pene doit étre autre chose qutuomme. Et chaque individu a sou tour
devient ce que réclament et comportent ses apsitiEsayez donc de faire un Mozart d'un sourd-rouat’'un homme qui
n'a pas d'oreille. »

Il ne s’agit donc plus, comme on le faisait autig€fde lutter contre la nature, de la traiter comme
une ennemie, de la combattre comme une influencpoisonnée. Il faut, au contraire, avoir
confiance en elle ; sans aller pourtant jusqu’@aaonner entierement a elle, comme on fait avec un
ami, que l'on écoute et que I'on suit, mais auguedst parfois nécessaire de refuser certaines
concessions.

Que faut-il entendre par la nature ? - Mais sirlagipe de la nature est excellent, on ne saurait
dissimuler pourtant qu'il est vague, qu'il prétd'éguivoque. Au fond, ce qu'on appelle la nature,
c’est encore un idéal que chaque pédagogue cansaitmaniere.

« Qu'est-ce, dit encore Diesterweg, que la conf@rrila sature? Ou la trouvons-nous ? Commentriaadtyons-nous
? Quels hommes lui sont restés fideles ? Peusibbserver dans les foréts vierges de I'’Amériqu@anmi les diverses
peuplades de la mer du Sud, ou bien chez les satigiisées de I'Europe ? Ou sont les étres gguds qui ont été assez
heureux pour ne jamais s’'écarter des vues de taenat»

Pour trouver la réponse a la question, il n'y a gfasitre moyen que d’observer avec impartialité
I'enfant, a I'age ou les conventions, la mode, desfices de la société n'ont pas encore altéré sa
simplicité native. Comme disait Rousseau, « étugllttomme dans I'enfant. »

Restrictions au principe de la nature.- Quelque bonne opinion qu’on ait d’ailleurs denkdure
humaine, on ne saurait songer a lui complaire eh M. Bain admet qu’il y a des instincts méchants,
la coléere, la haine, I'antipathie, la jalousienépris. L’éducation doit les réprimer, les corrigein
de les encourager et de les étendre.

De plus, ne I'oublions pas, abandonnée a elle-méaneature ne fait que des sauvages. C'est
I'éducation seule qui nous fait passer de I'étandhal a I'état d’homme : c’est elle qui nous
dépouille de notre sauvagerie naturelle, commetdisant.

« L’homme ne peut devenir homme que par I'éducatiom’est que ce qu'elle le tait. Celui qui n'gss discipliné est
sauvage. »

10 Huxley, Sermons laique.49.
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En d’autres termes, I'éducation a beau vouloirspiirer de la nature, se régler sur la nature ; elle
n‘en est pas moins un art, c'est-a-dire un ensendelemaximes fondées sur les expériences
successives des générations humaines, un ensempl®ckdés conformes a ce que le progrés et la
civilisation ont peu a peu introduit d’éléments weaux dans la nature primitive de 'homme. Ce
n'est pas '’homme en général qu'il s’agit d’éleyerest I'homme dulix-neuviéme siecle, 'homme
d’un certain pays, c’est le citoyen, c'est le Fianag

Il en est de la nature en pédagogie comme du geffumiversel en politique. Sans doute il faut
obéir a la majorité, a la loi du nombre, dans f&&ir@s sociales, comme il faut en éducation sulare
nature. Mais la majorité elle-méme doit s’inspider la raison, de la justice, et I'éducation natarel
elle aussi, ne doit étre que le développement dgidan dans 'homme.

L'éducation ceuvre de liberté.— L’éducation de 'homme n’est donc pas le dressiiga étre
inerte et passif, c'est le développement d’'un ibre et actif, dont on provoque l'instruction, dam
excite la spontanéité.

On a souvent comparé I'éducation a la sculptuee but de I'éducation serait de sculpter, pour
ainsi dire, les &mes humaines selon un modéle gacadoe tort de cette comparaison est d’oublier
gue l'esprit n'est pu une matiére inerte qui sesaifaconner comme on I'entend, qui obéisse
passivement a tout ce qu’on entreprend sur ellenoe le marbre ou le bois au ciseau de l'artiste ;
loin de 1a, I'esprit de I'enfant réagit sans cessenéle son action propre a celle de I'éducateur :
I'éducation est une collaboration de I'éléve et rdaitre. Parfois le collaborateur résiste par ses
caprices, par une sorte d’hostilité déclarée ; plusvent par son inertie il déconcerte le travail d
maitre, il ne s'y associe pas. Mais dans une énturchten faite I'éléve doit étre I'allié du maitrel
conspire de son coté a atteindre le but ot on telwod ; il participe par ses efforts personnels a
I'éducation qu'il recoit.

« Maitre, disait éloquemment Pestalozzi, sois @esule I'excellence de la liberté, ne le laisseqmasainer par vanité a
faire produire a tes soins des fruits prématurgse; ton enfant soit libre autant qu'il peut I'étneecherche précieusement
tout ce qui te permet de lui laisser la libertéfrénquillité, I'égalité d’humeur. Tout, absolumeout ce que tu peux lui
enseigner par les effets de la nature méme deeshos le lui enseigne pas par des paroles. Lasgar lui-méme voir,
entendre, trouver, tomber, se relever et se tronipeint de paroles, quand I'action, quand le faénme est possible. Ce
gu'il peut faire par lui-méme, qu'il le fasse ! @wsoit toujours occupée toujours actif, et quéemps pendant lequel tu ne
le génes point soit de beaucoup la plus grandéepdetson enfance. Tu reconnaitras que la natimsrliit mieux que les
hommes. »

L'éducation ceuvre d’autorité. - Kant disait avec raison qu’'un des plus grands grobk de
I'éducation est de concilier la liberté de I'enfanec la nécessité de la contrainte.
C’est la méme préoccupation qui troublait Pestallmzzqu’il écrivait :

« Je me trouve parfois géné pour avoir supprimé da&uducation de mes enfants le ton d'autorité daitra. Ou
trouverai-je la limite entre la liberté et I'obé&isse ?

« Il est des cas pressants dans lesquels I#élide I'enfant ferait sa perte, et méme dansitesmstances les plus favo-
rables il est nécessaire parfois de contrarieolanté de I'enfant. »

L'éducation n'abandonne pas la nature a elle-méatle la surveille, elle la régle ; au besoin elle
la contraint. D'une fagon générale elle est ceutaetdrité autant que de liberté ; et 'autorité @icg
par un maitre qui sait se faire estimer, se faréirp lui permettra de recourir a la persuasiors plu
souvent qu'a la contrainte. Plus il aura d’autemb@ins il aura besoin d’en user.

Un des maitres de la pédagogie contemporaine, i4s8uo, a délicatement analysé les conditions
de cette autorité :

« La raison d'étre de l'autorité spéciale qui estédée a un maitre dans I'éducation, c’est qu'efiele seul moyen
d'assurer le développement de I'éléve. Pour quédaltat soit atteint, il faut évidemment que, dypart, le maitre puisse
efficacement contribuer a ce développement, ettidaquart qu'il le veuille.

« Qu'il le puisse d'abord, et pour cela il rétessaire avant tout qu’il sache ce qu'il deihngmettre, qu'il ait sur I'éleve
I'avantage de I'expérience, d’une pleine et serpimgsession des connaissances dont il communitpseédéments.

« Ce n'est pas tout : méme ce qu'il sait d,fibfaut encore qu'il apprenne a le communiquer. BEmun enseignement,
faire une éducation, c’est véritablement un artajses régies et ses secrets... |l y faut des temmslid’esprit, c’est-a-dire
des aptitudes et des habitudes, qui permettentatrenpar exemple, s'il s'agit d’enseignement xg@ser avec ordre et
pourtant avec variété, de se tracer un plan e¢ deilre sans excés de rigueur dogmatique, derdair@ la lumiére dans
I'esprit des enfants, d'insister sur I'important d& sacrifier ou d’ajourner I'accessoire, etc. il s'agit d’éducation, de
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surveiller délicate ment et de redresser plus diinent encore les défauts de 'esprit on du camctle persuader et de
commander tour a tour, d'encourager a propos ¢é jassez pour ne pas enorgueillir, de gouvernen ebtéprés des
principes tres fixes et cependant avec des nuaneggines ce petit peuple, d'autant plus difficlenanier qu'il est plus
fréle et plus impuissant a se diriger lui-mémey faut aussi des conditions de caractére dontdiates suffirait pour faire
échouer I'ceuvre, I'égalité d’humeur, le don de ddignce, une tenue qui n'est pas tout a fait ciella vie ordinaire, je ne
sais quel mélange de gravité et d’enjouement danen qui gagne immédiatement les enfants, desaptiéos extrémes
pour éviter les choses mémes qui, dans le mondiamd le commerce de la vie, sont le plus acceptéel plus
recherchées, jamais d'ironie, jamais de contragfistiet de paradoxes, jamais rien qui fasse bldlenaitre aux dépens de
I'éleve, beaucoup d’indulgence et aucune traceadsesse, rien de nerveux, rien de brusque, umeetgrinflexible et une
douceur paternelle, un grand fonds de simplicité&cen, enfin un effort en quelque sorte constangut doit devenir
insensible avec le temps pour se rapprocher detlaren de I'enfant, vivre un peu de se vie, se remet son ton, le
comprendre, le supporter, I'aimer.

« Ce dernier mot nous fait passer au second oedm®aditions : il faut que le maitre veuille trdhaiau développement
de I'enfant. Ce n'est pas tant, en effet, une ipresie savoir que de vouloir. S'il a vraiment a catenrichir le patrimoine
de la jeune ame qui lui est confiée, il y réusaifailliblement, méme avec des connaissances lesit&'il aime ses éléves,
il résoudra pour ainsi dire d'intuition une foule des problémes pratiques dont se compose sorartqn ne saurait trop
le redire, I'éducation est un art qui procéde kpéurtoét par expérience que par formules. Il tienidrguste mesure entre
l'autorité et la liberté, il respectera l'initiagvde I'enfant sans lui demander trop, sans la dtmgdonner a elle-méme ; il
acquerra d’autant plus d’ascendant qu'il se préee moins de lui-méme et plus de I'enfant ; ipsefectionnera pour
perfectionner son éléve'>

Puissance et limites de I'’éducation. Fontenelle se trompait assurément quand il disaili la
bonne éducation ne fait le bon caractere, ni lavaiaa ne le détruit. » Nous estimons au contraiee q
I'éducation joue un grand réle, méme dans la foionatles hautes vertus et des qualités supérieures
de l'esprit : elle contribue a faire ou a défaiee taractéres. Mais nous n’irons pourtant pas jasqu
croire avec Locke, avec Helvétius, que I'éducatsh toute-puissante. Sans doute on peut soutenir
qu’elle est idéalement infinié Mais en fait elle est limitée dans son actioiit, sar les aptitudes et les
qualités naturelles des individus sur lesquelssiirerce, soit par le temps dont elle dispose.

Nous ne dirons donc pas avec Helvétius « que emiekdmmes naissent égaux et aleg aptitudes
égales, et que I'éducation seule fait les difféesne. Il faut faire équitablement la part des dqésli
naturelles, et celle des qualités acquises quadaiibn greffe sur la nature.

Un écrivain de notre temps se trompe aussi quagdril : « L’éducation n’a d’action que sur les
natures moyenné&$ » Il n’est point vrai que les grands hommes miaigue la peine de naitre, et nous
dirions volontiers, dans un sens contraire, quéllience de I'éducation atteint son maximum, quand
la nature elle-méme soumet a son action bienfasson plus riche contingent de forces et de fagulté
L’éducation ne peut rien, si elle ne rencontre gies germes a développer ; et c'est dans les &mes ou
ces germes sont le plus nombreux, le plus noumisséve naturelle, qu’elle acquiert toute sa
perfection.

Si I'on était disposé a exagérer le pouvoir ded@tion jusqu’a croire qu’elle peut tout transformile
faudrait se rappeler I'exemple fameux de I'éducatio Dauphin par Bossuet, I'excellence du maitre,
la médiocrité définitive de I'éléve. Mais si, d'agitpart, on était tenté de douter de I'efficacieé d
I'éducation nous appellerions en témoignage I'édanadu duc de Bourgogne qui, dirigée par
Fénelon, développa presque toutes les vertus denarae ou la nature semblait avoir jeté le germe de
tous les vices.

Pour nier la puissance de I'éducation, il faudcaitnmencer par nier I'influence des habitudes qui
jouent un si grand réle dans la vie, et qui presgquees dérivent de la fagon dont nous avons été
élevés. Notre esprit, comme notre caractere, dépemplande partie de I'éducation.

« L'éducation, dit Guizot, fortifie dans I'enfanées facultés faibles ou paresseuses. Personneoréige pouvoir qu’ont
I'exercice et I'habitude pour rendre la mémoire sphacile, I'attention plus soutenue. Nos facultas, lieu de s'user,
s’accroissent par l'usage : les exemples des sudeéfa volonté qui s'applique au perfectionnemenhal qualité
quelconque sont innombrabled? »

L’Education et I'Ecole. - Il est vrai que, pour justifier la puissance queusattribuons a
I'éducation, il faut franchir les limites de I'éeplet entendre I'éducation dans son sens le pigs &t

1 Dictionnaire de pédagogjert. Education.

12 M. Marion, cours sur I&cience de I'éducatiomiéja cité.

13 M. Ribot, de I'Hérédité p.486.

14 Guizot,Conseils d’'un pére sur I'éducatipdans ledviéditations et Etudes morales
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le plus étendu. Il n'y a pas seulement, en efféduication proprement dite, celle qui provient de
I'action directe des pédagogues, il y a I'éducatierla famille, et aussi celle du milieu sociall'oin

vit. Il y a ce qu'on a ingénieusement appelédekaborateurs occultede I'éducation, le climat, la
race, les moeurs, les institutions politiques, lesyances religieuses. Il y a aussi I'éducation
personnelle, celle qu’on se donne a soi-méme eduyai toute la vie.

Mais la part de I'école n'en est pas moins grantdaeresponsabilité du maitre redoutable.
L’éducation personnelle n'est guére que la contionades bonnes habitudes prises a I'école. Quant
aux influences extérieures, elles ne sont que dedliares qui ne peuvent rien sans l'action
essentielle d'une éducation réguliére, ou des eiesetontre lesquelles il faut réagir par une bonne
culture scolaire. Il est de plus en plus vrai de divec Leibnitz que « les maitres de I'éducation
tiennent dans leurs mains I'avenir du monde. »

L’éducation dans une république. - Sous un régiémiblicain, dans une grande démocratie,
I’éducation acquiert une importance nouvelle, paned faut alors demander aux vertus, au savoir, a
la liberté de chaque citoyen l'ordre, la paix, agurafois le despotisme imposait a I'ignorance et a
I'obéissance passive.

« Les institutions républicaines, dit Horace Maoifftent des facilités aussi grandes aux méchants taus les genres
de malice que celles que le phosphore et les aftam#urnissent aux incendiaired® »

Mais ces dangers ne découragent pas le grand phidpe américain : d’abord parce qu'il est
impossible de revenir en arriére : « On ferait lexcle soleil plutét que de monopoliser de nouveau
entre les mains du petit nombre une parcelle de peissance qui a été conférée aux masses. » Mais
c’est aussi au nom de la dignité humaine et dedseiss qu'’il convient de revendiquer le libre
développement des énergies naturelles et de pptaEsitre tout systéme qui prétendrait les étouffer

« Sous le despotisme, I'ame, créée pour admiré@cega l'intelligence, les splendeurs de I'univgrsyr parcourir, a
I'aide de la science, I'espace et le temps, padestifier, par la sympathie, avec toutes les dadest toutes les joies, pour
connaitre son auteur et sa destinée immortellegpsussée a toutes les issues ; toutes les oreetti sont fermées, elle
est enchainée au sol vassal ou elle a vu le jola,terre elle-méme, comme ses habitants, esédeés par la malédiction
d’une servitude commune. Dans les despotismestatigret africains 'ame de millions d’étres grapdibomme les arbres
d’une forét pourraient croitre dans les profondelmse caverne, sans force, sans beauté, loinaembs parfumées, dans
'ombre et I'impureté, nourri par les exhalaisorestilentielles de marais stagnants, ne pouvantéléver ni s'étendre,
retenus par de solides barriéres, forcés a seereplir eux-mémes et & prendre des formes bizarrestastiques. Les
facultés de I'esprit humain, emprisonnées danscksernes du despotisme, se meurent ainsi au nuliene nuit
intellectuelle plus profonde que I'obscurité d'uouterrain. Les plus pures, les plus saintes émotsont étouffées et
flétries; les fraiches et nobles effusions du cseurhangent en haine pour le bien, en idolatrie lgoonal, faute de lumiere
et d'air, faute de liberté et d'instruction. Lettte plus grand que la société puisse éprouveledstt moral qui résulte des
tentatives de la force pour détruire les énergéelatne au lieu de les régler®»

Conclusion. —L’éducation doit donc étre a la fois une excitati& une régle. Ne craignons pas
d'affranchir, d’émanciper les esprits, si nous sesv@n méme temps découvrir le secret de les
modeérer, de les contenir, si par une culture sarffis nous leur faisons trouver en eux-mémes le frei
nécessaire pour réformer les passions et les nwaungiincts.

Voila pourquoi la culture du caractére est le hyiréme de I'éducation. C’est en effet d’apres
notre caractere que nous agissons, et il vaut eno@ux bien agir que bien penser. Il est vrai que
notre caractére dépend surtout de nos sentimerds ebs pensées, ou. en d'autres termes, que
I'éducation morale reléve en partie de I'éducatintellectuelle ; mais I'’éducation morale n'en est
pas moins la fin derniére de nos efforts.

Et pour I'atteindre il ne suffit pas évidemmentmesséder le savoir, l'instruction, il faut y joiedr
les qualités, les vertus du cceur et de la volddtéa dit qu'il s'agissait dans I'’éducation de forme
des hommes : pour cela que les maitres commenaeétne des hommes eux-mémes.

« Quiconque entreprend une éducation doit commeuareachever la sienne. Emile Souvestre a
mis cette vérité en action. Un jeune pére, en détehla naissanad’un enfant, s’entoure de traités
sur I'éducation. Mais la lecture de ces ouvragegaitequ'accroitre ses incertitudes. A la fin,él s
prend a réfléchir, et, considérant I'immense actionpére et de la mére, sur ce cahier qu'il avait

5 Horace Mannop. cit, p.59.
18 Horace Manngp. cit, p.54.
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préparé pour prendre des notes, au-dessous deecePtiéceptes d’éducatior, écrit ces deux seuls
mots :Devenir meilleur
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