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LEGCON IV

L’ETUDE DE LA LANGUE MATERNELLE

Importance de I'étude de la langue francaise. -Difultés de cet enseignement. - Le but. - Les prirgas. -
Anciennes méthodes. - Réforme tentée. - Progrés héas. - Divers éléments d’'un cours de langue. -
Nécessité de I'enseignement grammatical. - Vraie né®de grammaticale. - Le livre de grammaire. -
Qualités d’'une bonne grammaire. - Grammaire historgue. - Enseignement de I'orthographe. - Dictées. -
Analyse logique et analyse grammaticale. - Ordre auivre. - Exercices d’'invention et decomposition. -
Rédactions sur images. - Exercices d’élocution. XErcices littéraires.

Importance de I'étude de la langue francaise. Est-il bien nécessaire d'insister
aujourd’hui sur l'importance capitale de I'étude flancais a I'école primaire ? Tout le
monde est d’accord pour lui attribuer le premiergra< Elle forme, dit M. Bréal, le commen-
cement et le centre des études, elle est pouldessle principal instrument de progres. »

L’étude de la langue francaise vaut d’abord pae-el€me. Qui pourrait en contester
I'utilité pratigue immédiate ? On ne devient véslement un homme que par le pouvoir
d’exprimer sa pensée avec correction et nettetén'®@st un citoyen qu’a la condition de
parler la langue nationale, la langue de ses amywils. La connaissance de la langue est
d’ailleurs la clef de toutes les autres connaisssnd.a langue usuelle nous met en
communication avec nos semblables et satisfaibagrins de la vie. La langue littéraire nous
ouvre les trésors da pensée humaine, et la technologie ceux de la scigira faite.

Mais I'étude de la langue vaut aussi par son imitgesur I'éducation intellectuelle. Savoir
sa langue, c’est savoir penser. La richesse dubutaize dont vous disposez correspond a
I'abondance des idées que vous possédez : autambtdenouveaux ajoutés a ceux que vous
connaissez déja, autant de conquétes de votre sspiiinconnu. D’autre part, la propriété
de I'expression équivaut a la précision de la pen&hfin la correction grammaticale que
vous savez mettre dans la construction de vos @hmst en relation directe avec la logique
qui regle vos jugements et vos raisonnements. Aylpecla langue maternelle, ce n’est donc
pas seulement acquérir le matériel des mots, @estle maniement du langage, développer
et former la pensée, dont le langage n’est qustiiiment.

Difficultés de cet enseignement. Pour lesenfants de condition aisée, dont les parents
parlent purement le francais, I'étude de la langffiee des facilités particulieres. Pour eux et
pour eux seuls, la langue francaise est la langatemmelle : ils 'ont apprise sans effort et par
'usage sur les genoux de leur mere. Mais pour ¢emtyenfants de la campagne n’en est-il
pas aingi! Dans leur famille ils n’ont entendu parler auteteux qu’un francais incorrect,
ou méme des patois provinciaux. Pour eux, la lantat@nale est vraiment une langue
étrangere, qu'il leur faut étudier péniblementlegrbancs de I'école.

! Les patois sont encore fort en usage ; il ne fitigourtant pas aller jusqu’a dire avec M. Brach@ans
la région du Midi les gens cultivés comprennen¢@ivent le francais, mais emploient plus volorgientre
eux le patois méme dans les grandes vi(euvelle Grammaire frangaise. 5.)
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Dailleurs, méme aux enfants qui ont toujours éérris de bon francais, I'apprentissage
instinctif de la langue ne saurait suffire. Il le@ste toujours pour le moins a étendre leur
vocabulaire, nécessairement restreint, a se readmepte du sens des mots qu’ils ont
vaguement retenus et qu’ils n‘entendent que comfeisg a apprendre 'orthographe, enfin a
réfléchir sur les régles de la grammaire, sansukdlas la correction de leur style ou de leur
langage serait toujours mal assurée. C’est la @afuirdélie la langue de I'enfant et qui, avec
I'aide des parents, lui apprend a parler ; maistd’étude seule qui, avec l'aide des maitres,
lui apprend a bien parler.

Le but. — L’étude de la langue est demeurée longtemps, dasscoles, synonyme de
I'étude de la grammaire. On croyait avoir tout faand on avait enseigné la distinction des
dix parties du discours, la conjugaison, la synt&@us nous faisons aujourd’hui une tout
autre idée de I'enseignement du francgais, de semdée et de sa portée. Cet enseignement
comprend trois choses essentielles, et toutesdhamsprix inestimable.

Il s'agit : 1° de comprendre la langue francaistd@ savoir la parler, 3° de savoir
I'écrire.

Le moins qu’on puisse demander, c’est que les gldeenos écoles comprennent leur
langue. Il n'est pas question assurément de leseigner les vingt mille mots dont se
compose le frangais et de faire de leur esprit ighotinaire vivant. Ce qu’il faut, c’est
gu’ils connaissent, avec le plus d’exactitude gaesies quelques centaines d’expressions
qui constituent le fond de la langue. La possesdian vocabulaire net et précis est la
préparation nécessaire a la lecture des bons aufenap d’enfants sortis de nos écoles ne
prennent jamais golt aux lectures personnellepaeie parce qu’ils rencontrent dans les
livres trop de mots dont ils ne comprennent paetes.

Un autre but essentiel de I'étude de la langual@giprendre a la parler. Les occasions
d’écrire sont rares pour les enfants du peuple pteasions de parler sont de tous les jours
et de tous les instants. Qui donc n'a pas besaoigljajque soit I'humilité de sa condition,
de s’exprimer avec facilité, avec correction, siramec élégance ? Il ne s’agit pas sans
doute de faire des bavards ni des discoureurs, ihfaigt mettre le futur citoyen en état de
communiquer sa pensée, de converser avec ses bsplie traiter lui-méme ses affaires
et de discuter ses intéréts.

Enfin on ne négligera pas la parole écrite, bierelguait moins d'importance que la
parole proprement dite. Pour étre les plus nouvelasxplus réecemment introduits dans nos
écoles, les exercices de composition et de rédmaotosont ni les moins intéressants ni les
moins utiles. L'enseignement du francais serait déesion, s’il se contentait de faire
apprendre les regles de la grammaire, d’inculquaborieusement la science de
I'orthographe a des enfants qui ne seraient jaagp®lés a appliquer ces régles, a se servir
de cette science dans des écrits personnels. lmnwaae, |'orthographe, sont choses
excellentes, mais & une condition pourtant, c’@men use ; c’est gu’elles ne soient pas
pour les enfants comme des armes aux mains desaglgieen ignoreraient le maniement.

Les principes. - Ainsi compris, I'enseignement de langue est une étude vivante et
pratique qui déborde de tous les cbtés du vieurecattoit des récitations grammaticales et
des dictées orthographiques. Pour atteindre sotabier but, cet enseignement se conformera
a la méthode naturelle, qui va de I'exemple a erede I'expérience a la loi, de l'usage
familier, de I'exercice concret au précepte génétalbstrait. Il faut apprendre la grammaire
par la langue, non la langue par la grammairejtditerder, et M. H. Spencer déclare dans le
méme sens que « la grammaire, ayant été faite dgrimgue, doit étre enseignée apres
elle. » « Depuis longtemps, disait aussi le P. 1@jréa saine didactique nous crie : Peu de
regles, beaucoup d’exercices. »
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L'enfant arrive a I'école n’ayant presque aucungesde la languenaternelle. Qu’on
supplée &e qui lui manque par des lectures graduées danaudeurs faciles. Qu'a défaut
des conversations qu’il n’a pas entendues, le Iremeveloppe pour ainsi dire de ses mots
précis, de ses constructions correctes, d’'une @inéoe de francais pur et net. Qu’on
I'exerce lui-méme a parler, a construire des plsasemlement d’abord, plus tard par écrit.
Que le maitre donne I'exemple d’'une prononciatigacée, d’'un langage régulier. Que le
tableau noir présente a I'éleve des modeles deopitigns simples ; et I'enfant, familiarisé
peu a peu avec les expressions et les tournuresa dangue, sera mdr pour les études
didactiques qui, sans cette préparation, I'auraidatlliblement rebuté et fatigué sans profit.

Anciennes méthodes. -Sachons donc rompre avec les anciennes méthodes qui
réduisaient I'étude de la langue a la grammairet do présentait les régles « comme les
articles indiscutables d’'un code pénal, qu’il fallappliquer sans les raisonner ni les
comprendre ».

Sans remonter bien haut dans le passé, voici, aut pe vue de I'enseignement
grammatical, quelques résultats de I'enquéte dé*186

« A un enseignement mécanique il faut substituerenseignement rationnel (Eure). - On apprend trap queur
(Calvados). - Les éleves récitent, mais n'exerpaitt leur intelligence (Ardeche). - Le paysan sgum I'instruction est
mal dirigée, qu’elle n'est point assez pratiquesHBin). — L’enseignement est trop abstrait (Doubkps méthodes étant
défectueuses, les parents considérent I'enseigriecoemme inutile (Pas-de-Calais).- Que I'enseignenamvienne plus
pratigue (Somme). — L’enseignement est trop albs(@@ordogne). — L'enseignement est trop obscur ¢Nor
L’enseignement est trop théorique (Correze). »

Réforme tentée.- Cet enseignement mécanique et passif qui fappiel a la mémoire
de I'enfant, au détriment de son intelligence destuis longtemps jugé et condamné.

Des circulaires ministérielles ont dénoncé le niglreposé le reméde. Rappelons celle de
M. Fortoul (31 oct. 1853), de M. Rouland (27 ao8617), de M. Duruy (7 oct. 1866), de M.
Jules Simon (8 oct. 1872).

Nous en citerons quelques passages qui indiquétetnment la direction qu’il convient de
donner a I'enseignement de la langue maternelle :

« Dans le cours de francgais, beaucoup de maitieseabde la grammaire et croient avoir tout fadrmglils ont mis dans
la mémoire de leurs éleves un grand nombre deggedie distinctions et de mots techniques. Insiper que dans cette
étude on évite les abstractions et les subtilifgsur qu’on s’attache aux applications et aux exessurtout aux exemples
gue fournissent la lecture et I'explication desngis écrivains. C’est par la que la langue, avecsesipales regles, ses
finesses et ses idiotismes, s’apprend bien mieexdans la grammaire. » (Circulaire du 31 octob&41)8

« Le vieil enseignement doit étre remplacé parldesns vivantes. |l faut réduire la grammaire algues définitions
simples et courtes, & quelques reégles fondamergalesa éclaire par des exemples ; il faut aussiedure que l'intelligence
des enfants se développe, les mettre en présesgauiebeaux morceaux de notre littérature, Iefairg reconnaitre d’abord
le sens et jusqu’aux nuances des mots, la sultenehainement des idées, plus tard les inversimé@me les hardiesses du
génie, et compter dans cet exercice encore plusesia logique et cette grammaire naturelle q@dstent en eux, que sur le
vieux bagage d’'abstractions et de formules dordgamable leur mémoire sans profit pour leur intelige. Lhomond disait il
y a pres de cent ans : « La métaphysique ne cdnp@nt aux enfants, et le meilleur livre élémergaic'est la voix du
maitre, qui varie ses legons et la maniere de lésepter selon les besoins de ceux auxquels i.patCirculaire du 7
octobre 1866.)

« L’enseignement de la grammaire ne se borneraddissrmais a I'étude purement mécanique des ragkis,ces régles
reviendront pour le professeur matiére a explicatio

Progres realisés- Les conseils que nous venons de rappeler ont été en partie entendus,
et les rapports de Iinspection générale constatent partout des progres réels dans
I'enseignement de la langue :

« L’étude de la langue est faite d’'une fagon patonnelle : la legcon de grammaire, moins longweprécede plus

I'explication du maitre et ne tient plus lieu dettcomme autrefois ; les longues séries d’analgsee verbes écrits ont
fait leur temps, méme dans les écoles médiocresyrdtremplacées par des exercices de rédactisnirgiressants et

2 Voyez leManuel général de I'Instruction publique IIl, n° 42, oct. 1860.
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plus profitables. Le grand souci des maitres eatister a obtenir une rédaction simple et clairees longues dictées
sont devenues plus rares. - Une place moins lasgel@née aux lecons de grammaire apprises par. cobias
conjugaisons des verbes se font oralement. - Chaxgle de grammaire est I'objet de nombreuses eatjgins. - Ou
habitue les enfants a faire quelques narratiogsi@tjues petites lettres. »

D’autre part, M. Gréardignale les améliorationgalisées dans les écoles de Paris.

« Nos méthodes sont en progrés. Aujourd’hui lesaixes barbares de cacologie et de cacographieabsotument
proscrits des classeson s’attache aux recherches étymologiques, gimsi I'étude des familles de mots, et rien nest
plus propre a exercer chez les éléves I'espritaliese, a enrichir leur vocabulaire, a ouvrir leropaa leur pensée, et a
leur faciliter en méme temps, sans grand appaesigalence, I'application des regles fondamenta&e$aithographe
usuelle. On ne définit plus guere les parties dscalirs qu'aprés avoir multiplié les exemples qundtosent
naturellement I'éleve a trouver la définition, &st une amélioration excellente ; mais il faudraippliquer a I'étude de
la syntaxe comme aux éléments de la grammaire. €unsl peut avoir pour I'enfant ce termepdeposition complétive,
s'il n'a pas été exercé a compléter une pensémeepensée dont il ait la pleine intelligence, gpit sienne on devienne
sienne ? Le travail de I'analyse logique qui neoseppas sur ce travail intérieur de I'esprit pértéde ou a faux. »

Divers éléments d'un cours de langue.ll y a quelques années encore, la grammaire, a
elle seule, était le tout de I'enseignement deafaylie ; elle en est assurément une partie
essentielle, mais il s’en faut qu’elle en soitdeltlément.

L’enseignement de la langue francaise, d’apresdgramme des écoles normales,
comprend :

1°Des exercices de lecture et de récitation ;
2° Un cours de grammaire avec des exercices pestjdels que dictées, analyses, exercices d'étgieott de dérivation ;
3°Des exercices de composition et de style auxagugetattachent des notions d’histoire littéraire.

D’autre part, le programme des écoles primairesméne, en dehors des lecons de
grammaire propre-ment dite, une série d'exercit#Bdts : les exercices oraux, les exercices
de mémoire, les exercices écrits (dictées, rédatietc.), les exercices d’analysela lecture
a haute voix par le maitre.

Enfin I'arrété du 27 juillet 1882 dit expressément

« L'enseignement du francais (exercices de lecteyres expliquées, legons de grammaire, exercciographiques,
dictées, analyses, récitations, exercices de catipusetc.) occupera tous les jours environ deenrhs. »

Ajoutons qu’en dehors des exercices spéciaux quybaumr objet propre I'enseignement de la
langue, tous les exercices de la classe peuvembuadn au méme but, étendre et fixer le
vocabulaire de I'éleve, I'habituer a s’exprimer agdrrection et propriété.

Nécessité de la grammaire. On n'a pas attendu le dix-neuvieme siécle poueréa
suppression absolue de la grammaire dans le caurdardjue. Nicole, dans son livre de
I'Education d’un princerépondait en ces termes aux partisans de cetteeutop

« La pensée de ceux qui ne veulent point du toujrdexmaire n’est qu'une pensée de gens paressewe peulent
épargner la peine de la montrer, et bien loin ddager les enfants, elle les charge infinimentsquielle leur 6te une
lumiere qui leur faciliterait I'intelligence desdens, et qu’elle les oblige d’apprendre cent fasya'il suffirait d’apprendre
une seule fois.%

Laissons de coté la question de paresse : carailt $eut aussi juste de dire que le systeme
qui consiste a mettre un livre de grammaire ergeerhains des éléves et a les laisser s’y
débrouiller tout seuls est « une pensée de gersgEux ». Mais Nicole a raison de soutenir
que les regles grammaticales préparées par degatiqis, éclairées par des exemples,

% La cacologie était un recueil de locutions vicisjda cacographie un recueil de fautes d'orthdwspde
textes fautifs, que I'on mettait entre les main$'éléve pour qu'il le corrigeat.

* Nicole, De I'Education d’un prince. M. Bain dit dans le méme sens : « La grammaireggbet simplifie le
travail en généralisant tout ce qui peut étre g@isér. »
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soulagent I'esprit de I'enfant et lui économisenttamps précieux. Autant I'intelligence est
rebutée par des principes abstraits qu’on lui iregu@maturément, autant elle ésposée a
aller d’elle-méme au-devant des regles généraleségument son expérience et qui sortent
naturellement des exemples dont elle est nourfie. £y repose avec plaisir, comme une
armée victorieuse s’installe dans des forteresgedle assure sa conquéte et d’'ou elle domine
les étapes parcourues.

Quelque élémentaire que soit I'étude de la langlie, comporte donc, selon nous, la
connaissance des régles grammaticales, qui neggene résumé de l'usage, le code d’'une
langue définitivement fixée. Le progrés pédagogicoesiste ici, non a supprimer les regles,
mais a les simplifier et a réformer la fagon domies enseigne.

Vraie méthode grammaticale. La vraie méthode grammaticale, d’aprés tout ce quitvie
d’étre dit, consiste donc a s’appuyer surtout sisalge de la langue et a faire sortir les régles
des exemples que I'éléve invente de lui-méme, quilve dans les livres, ou que le maitre
lui suggere.

C’était la méthode du P. Girard, qui donnait commase a I'enseignement grammatical
'usage méme de la langue que I'enfant apporteadrille, usage complété et rectifié a
I'école par les exercices qui lui ont appris a éteé écrire.

« Souvenons-nous, disait-il, que la multitude desvles répétés et analysés est le meilleur code ldague, puisqu'il
ait passer dans une pratique raisonnée les régéedans une autre méthode il aurait séchemensariyee »

Il est inutile de donner un nom a cette méthodeegtila méthode de la raison et du bon
sens ; et nous ne pensons pas que I'on ait fag faimoindre progres a I'étude de la langue
qguand on aura dit, avec certains pédagogues, guielit « étre enseignéeude maniere
analytico-synthétique®»

Le livre de grammaire.- « S'il est possible, point de grammaire entre lesing des
éléves » : ainsi s’exprime la circulaire ministéeiedu 20 aolt 1857. Nous ne pensons pas
gu'’il convienne d’aller jusque-la, et de se prider secours du livre dans un enseignement
aussi capital que celui de la langue francaise.lide est nécessaire, au moins pour les
éléves du cours moyen et du cours supérieur, ue lIbren fait, dont linstituteur use
discretement, avec intelligence.

« Jusqu'a présent, dit M. Bréal, le livre étaipkrsonnage essentiel de la classe, et l'institui&iait que le commen-
tateur du livre. C’est acontraire par la bouche doaitre que les enfants doivent d’abord connaisedgles. Le livre sera
consulté comme umementox»

Mais, quelque disposé quer soit & faire grande la part des explicationfesrde livre est
nécessaire. C'est l'avis de M. Bain qui donne d&eforaisons pour justifier son opinion :

« Dans un livre on ne met que ce qu'il est bon ide de vive voix, et si le maitre peut s’exprimduspclairement que le
meilleur livre qui existe, il N’y a qu'a rédiger qe!'il a dit et a en faire un livre nouveau. Quelque bapuesoit lanéthode
du maftre, elle peut étre imprimée pour servir diagle aux autres, ce qui produira des livres meglede sorte que la
réforme qui propose de supprimer entierement Weediaboutira simplement a produire un livre nouve®n dira peut-étre
gue les enfants ne sont pas d'age a étudier dalgreres régles qu'on peut parfaitement leur gme de vivevoix. En
cela il y a beaucoup de vrai, bien que ce ne sstyne raison de supprimer entierement le livraf tis éleves pourront
toujours se servir pour repasskenseignement du maitre et pour se préparer aterrogations sur ce sujet. Si
I'enseignement d’une classe est exclusivement sealprogrés seront nécessairement trés lénts. »

® M. Bain se trompe quand il affirme que la génétaties éléves ne peuvent étudier la grammaire faviec
avant I'age de dix ans. « La grammaire, ajoutest plus difficile que I'arithmétique. »

® Traité de méthodologjear A.V., p. 240.

" Science de I'éducatiom. 255.
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Qualités d’une bonne grammaire.- Fénelon indiquait déja avec précision les carastére
d’un bon livre de grammaire :

« Un savant grammairien, disait-il, court risquecdenposer une grammaire trop curieuse et trop lierdgl préceptes. Il
me semble qu’il faut se borner a une méthode catrfacile. Ne donnez d'abord que les regles les pénérales ; les
exceptions viendront peu a peu. Le grand poindeshettre une personne le plus vite qu'on peut Hapglication sensible
des reégles par un fréquent usage ; ensuite cettompe prend plaisir & remarquer le détail desesegli’elle a suivies
d’'abord sans y prendre gardé. »

Aprés trois cents ans, les critigues et les obsiensa de Fénelon sont encore
opportunes, et les pédagogues les plus autoriséstoetemps ne font que les répéter.

« En général, dit M. Berger, les grammaires publigeur les éléves sont trop détaillées, et ellesoné pas encore affranchies du plan
des grammaires latines... Nos grammairiens se @iseplt trop a des classifications, & des distinstiui ne reposent sur rien d'essentiel..
Nous croyons qu'il serait possible de beaucouprdieni I'étendue de nos grammaires classiques, simesénla solidité des connaissances
en matiére de langag€’. ba simplicité sera donc la premiére qualité d’boene grammaire. Et il faut que cette simplicitéremifeste par
le petit nombre des régles. Trop de grammairesreregommandent la simplicité pour la forme, saypastreindre en fait ; il ne convient
pas de distinguer les propositions subjectives piétives-directes, complétives-indirectes, circanselles, attributives, etc.

Grammaire historique. - On sait quelle révolution a été accomplie dans degles
grammaticales par l'introduction de la méthodednigtie. « La grammaire traditionnelle, dit
M. Michel Bréal, formulait ces prescriptions comnes décrets d’'une volonté aussi
impénétrable que souveraine ; la grammaire higterfqit glisser dans ces ténébres un rayon
de bonsens... >Elle substitue les explications aux simples affitioves : elle rend compte de
'usage présent par I'usage ancien :

« Quoi de plus naturel, dit M. Brachet, que degfaiervir I'histoire de la langue a I'explicationsdegles grammaticales,
en remontant depuis 'usage actuel jusqu’au moro@rglles ont pris naissance ? Outre I'avantageali@tionnelle, la mé-
thode historique en possede un autre : la mémeiient toujours plus nettement ce dont notre esfa#it rendu compte, et
I'éleve se rappellera d’autant mieux les régletadgrammaire qu’elles auront un point d’appui dsos intelligence. C’est
cette méthode que les Allemands, toujours atteatéfseiller le jugement de I'enfant, emploient depgangtemps dans leurs
écoles pour I'enseignement de la langue natioméle.

Il est évident que, malgré son intérét, la gramenhistorique ne peut étre introduite sans
difficulté a I'’école primaire.

D’abord la grammaire historique d’'une langue dérjvéelle que la nbtre, remonte
jusqu’aux origines, jusqu’aux langues d’ou elleisstie, jusqu’au latin et au grec ; et le latin
et le grec sont vraiment et doivent rester desdasgnortes pour I'enseignement prim%ﬁre

D’autre part, les origines purement nationales d&enlangue, les curiosités du vieux
francais, jetteraient elles-mémes les maitresse¢lieves dans des recherches savantes qui ne
sont pas leur affaire.

Aussi M. Bain a-t-il raison de dire :

« Il ne faut pas faire une part trop grande a@esit pendant les premiéres années. Les accegtides tournures actuel-
lement admises doivent étre nos seuls guides schr,connaissance d’'une forme archaique peuggeis expliquer un
usage, elle ne peut en aucune facon le modiffér. »

Enseignement de l'orthographe. —L’'orthographe n’est qu’une connaissance de pure
forme, «la réglementation de la langue écritel»el faut donc pas considérer l'art de
I'orthographe, malgré son importance, comme ledssentiel de I'enseignement du frangais.
La connaissance de la langue elle-méme est autteoemplexe et autrement utile.

8 Lettre sur les occupations de I'Académie francalise, ‘

° Article Grammairede M. BergerDictionnaire de pédagogjd®® partie.

9 BrachetNouvelle Grammairérancaise, Préface. Voyez la grammaire de Ayer.

" Nous ne pensons pas, malgré ce qu’on en a ditatanderniéres années, qu'il faille souhaiterrdduction
des études latines dans les écoles normales.

2 5cience de I'éducatiom. 258.
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On sait la différence qui sépare l'orthographe djes et I'orthographe de regles ou de
principes. Notons sur ce point une remarque insé@rge de M. Horner :

« Contrairement a ce qui se pratique, nous devoosrder plus de soins et plus de temps a l'orthgigrad’usage qu'a
I'orthographe de regles : car I'orthographe deesglapprend a écrire que le bout des mots, une laitrées cing ou six
dont se compose la majorité des mots, la dernédire | tandis que toutes les autres se rattacHamttiographe d'usage$

C’est une exagération de dire que « l'orthographsatje ne s’apprend que par
'usagé®. Elle doit étre sans doute le résultat naturel ldetures faites par I'éléve ;
mais on ne saurait oublier que I'orthographe d’esalie-méme a ses regles. L'étude
de la dérivation et de la composition des mots n&rdke grands services sous ce
rapport.

« Pour I'orthographe d’'usage, plus difficile a agmpire que I'orthographe de régles, la dérivatidrieeguide
le plus sur dans la majorité des cds. »

Dictées.- La dictée est le procédé essentiel, I'exercicgpge de I'orthographe, qui ne
s’apprend pas moins par I'habitude et la mémoire gar I'étude des régles et par le
raisonnemerf. Mais si les dictées sont utiles, c’est & conditqp'on n’enabusepas et
gu’on les choisisse avec sagacité.

« On fait trop de dictées dans nos écoles, et @thyerche avec trop de prédilection ‘les dictéécities’ ; il y a des
écoles ou, aux approches des examens, on nedaitpk des dictées:’»

Il ne faut ni des dictées trop longtesi des dictées trop fréquentes, ni des dictées ol
I'on accumule a plaisir les difficultés.

Une autre regle importante, c’est de ne pas imp$enfant des dictées ou abondent des
mots qu’il n’a jamais vus, et qu’il est condamnérénographier au hasard. Aussi beaucoup
de pédagogues recommandent-ils avec raison auiuiasts d’épeler ou d’écrire au
tableau tous les termes de la dictée que I'écakeconnait pas. L'orthographe s’apprend
surtout par la vue, par la mémoire des yeux.

De plus, les dictées doivent correspondiex regles déja étudiées et n'en étre que
I'application.

Il ne faut pas, d'autre part, qu'elles soient Bigel hasard, sans qu’on tienne compte de
I'age, de lintelligence des enfants. Elles doiyecdbmme tous les autres exercices,
concourir a I'éducation générale.

Est-il nécessaire d’ajouter qu'elles devront tougoétre corrigées avec soin, que
I'énoncé des régles violées suivra toujours I'iatiion des fautes commisé®

Analyse grammaticale et analyse logique. H ne saurait étre question de supprimer,
dans I'enseignement de la langue, I'analyse gramaiatet I'analyse logiqueOn en a

3 M. Horner,op. cit.,p. 165

bid.

5 M. F. Cadet, articleangue maternelledans leDictionnaire de pédaogie, 1ére partie.

5 On ne saurait souscrire a I'opinion des pédagoguegprétendent qu'il est inutile d'instituer deseecices
d’orthographe proprement dits, et qu’il suffit derstenir aux exercices de lecture, d’écritureréliaction et de
grammaire. A I'école primaire surtout, ou I'entarist pas aidé dans I'étude de I'orthographe frisecpar la
connaissance du latin et du grec, les exercicashdigraphe s'imposent.

7 Article Orthographede M. RouzéDictionnaire de pédagogjd®® partie.

'8 Dans les écoles américaines on ne dicte pas déménat des textes suivis : on dicte de longuesdlige mots
isolés, comme dans le recueil francaiP#itex

¥ Tous les pédagogues condamnent la correction fiéguemment employée qui se fait au moyen de
I'épellation de toutes les lettres. On ne doitr&tar que sur les difficultés réelles.
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certainement abusé ; on en fait un emploi vicieugnd I'instituteur I'impose comme un
travail routinier et machinal, imaginé surtout pser débarrasser des éleves, pour n'avoir
pas a s’occuper d’eux. Mais l'analyse est nécessparce que, pour I'enfant, le langage
n'est qu’un tout confus dont il ne déméle pas leerd éléments et dont il ne saisit pas
nettement la construction.

Les exercices d’'analyse peuvent étre appliquésfeoue d’exercices oraux au tableau
noir. L’analyse faite de vive voix esty début surtout, préférable & 'analyse ééfit€e
qui importe surtout, c’est le choix des textes peed :

Les monotones et interminables analyses, qui impasd'enfant un travail d’écriture
plus qu’un travail de réflexion, sont justementdamnées. Leur résultat le plus clair était
de dégodter de I'étude.

« Je voudrais, dit a ce sujet M. Gréard, que ndéresasans se priver entierement des ressoureekeguoffrent les
recueils spéciaux. s’habituassent de plus en pluhaicher eux-mémes leurs textes de dictées dan®edevres
classiques, a créer leurs exemples ou a les feder par I'éleve avec les matériaux que fournindeignement de la
classe. Notre littérature contient en tout gend&veloppements moraux, descriptions récits, Ettréant de pages d’'une
langue transparente, d’'un sens exquis ! L'histoméonale est si riche en traits tout préparésqueique sorte, pour
servir d’exemples de grammaire ! Que ce soit dunmaiur ces textes et sur ces exemples bien clpi%s exerce
I'enfant a I'analyse. Ce qui a contribué a la défavou est tombée I'analyse, c'est d’abord I'abu®ig en a fait, sans
doute, mais c'est aussi le caractere bizarre ¢idfasx des textes auxquels elle était généralerapptiquée et des
devoirs auxquels elle donnait lieu. L'exercice shmécessaire, si I'on veut que I'enfant arriveedbien rendre compte
des rapports des différents termes de la propositiode la phrase ; il n’en faut combattre quedéexon la mauvaise
direction, et pour cela il suffit de ne faire d'&s®, le plus souvent an moins, qu’au tableauganaht, en termes sobres,
sur des phrases claires et intéressantes. »

Ordre a suivre. - Les pédagogues ne sont pas d'accord sur la madke convient
d’assigner a l'analyse grammaticale et a I'analpggque. Le programme officiel de 1882
donne le premier rang a I'analyse grammaticale ismambre d’écrivains veulent au con-
traire que I'on commence par I'analyse logique.

« Pour faire I'analyse d’'une forme du langage,nditdame Pape-Carpantier, il faut d'abord faire Ilgs®de la pensée
gu’elle exprime ; en d’autres termes, une analggi&jlie, c'est-a-dire simplement I'étude des idéededeurs rapports, doit
précéder I'analyse grammaticale proprement diteste-dire I'étude de la forme des mots et de taeoadure. $*

« Dans le développement progressif de la raisargedméme M. C. Marcel, la perception d’'un objeiggde toujours la
considération de ses parties : nous arrivons telligence de notre langue en passant de la patasmots. %

Les pédagogues suisses tendent au contraire agurééédre inverse ou méme a sacrifier
completement I'analyse logique.

« Dans les écoles supérieures, si lmmu temps a perdre, dil. Horner, on pourra s’accorder le luxe de quelques
excursions dans le désert de I'analyse logigtie. »

Nous persistons a croire que I'analyse logiqueutld et nécessaire, a condition qu’on ne
s’engage pas dans une terminologie trop compligué®p savante, et que dans le classement
et la dénomination des propositions on choisissaedthode la plus simple et la plus claire.

Exercices d’invention et de composition. +’enfant de I'école primaire doit étre exercé
avec discrétion a la composition, ou tout au mauns éléments de la composition francaise.

« Quel est I'enfant qui oserait se flatter de niayamais de lettre a écrire, de mémoire a dicter ou deodpprédiger
2584

% e programme dit expressément : Cours élément&irercices d’analyse le plus souvent oraux, quefljs
écrits. Et il maintient cette recommandation peucdurs moyen : « Analyse grammaticale, surtodeora

2 Manuel de l'instituteur ™ année, p. 47.

22 'étude des langues ramenées & leur véritable jpime. 11, p. 28.

23 M. Horner,op. cit, p. 176.

24 M. Horner,op. cit, p. 154. — Les exercices de composition sont & grand honneur dans les écoles des
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Assurément il y a entre le langage parlé et ledgagécrit des relations si étroites, qu’on
aura déja beaucoup fait pour habituer I'enfantrauatl de la rédaction, si dés son entrée a
I'école on a su le faire causer, si dans les iagations, dans les legcons de choses, on a tenu
la main a ce gu'il s’expriméat correctement. Mais &xercices oraux ne sauraient dispenser
des exercices écrits.

Quelques pédagogues semblent mettre sur le méméasmaxercices d’'inventicgt ceux
de composition :

« Les idées, dit M. Gréard, ne viennent pas d'eliésnes a I'esprit de I'enfant : il faut lui appreach en trouver.
Encore moins prennent-elles toutes seules I'ordi@ferme qu’elles doivent revétir : il faut lupprendre & composer™

A vrai dire, nous ne pensons pas que l'inventioivelgouer un grand rble a I'école, et
I'importance qu’on lui accorde ne nous parait &veune réminiscence de I'enseignement
secondaire. Au lycée, il peut étre question de &orde futurs écrivains, et en général des
hommes qui auront besoin de tirer de leur propnel$ales idées originales. A I'école, il ne
faut penser qu'a mettre de futurs ouvriers en &@tprimer correctement et nettement les
idées qui sortiront tout naturellement et sanseetie des besoins et des circonstances de la
vie.

Voila pourquoi il ne faut pas s’exposer, avec lefapts de I'école primaire, quand on leur
propose un sujet de composition, a recevoir cefponse, qui revient souvent sur leurs
levres : « Je ne sais que dire ! » FournissonskEsuidées de leur travail pdesentretiens,
par des lectures, ou tout au moins par le choisujet emprunté a leur expérience.

« Les premiers exercices de rédaction comsistedit M. Horner, a reproduire en partie paritéou a récapituler les
lecons de choses... On abordera ensuite la daeori@trite d'objets usuels, mais cette descriptiera toujours précédée
d’'une legon orale et suivie d’'une récapitulatiorthméique au tableau noir. »

« L'idée premiére d'un développement de quelqueagds, quatre ou cing au plus, pour commencer feenaie par le
maitre ; le cadre méme du développement sera [réphs'agira pour I'enfant de le remplir, en iqdant les causes, les
effets, les circonstances accessoires de tempbeudeetc. Cette sorte de théme pourra méme separiois de texte a
I'exercice d'orthographe. De quelque fagon quedeait soit donné, la correction se faisant en eaas tableau noir, et
chaque éléve fournissant le complément d’idées@iumoins justes, plus ou moins heureuses gudave, ce sera pour le
maitre I'occasion de faire comparer les contrimgides uns et des autres, et d’exercer le jugetectous. »

Et M. Gréard conclut qu’il s’agit moins d’apprendrex enfants a écrire que de développer
leur jugement et leur sens moral. Nous n'y contoedi pas ; mais il ne faut pas oublier que
I'habitude d’'une rédaction aisée, correcte, au inesiégante, a bien aussi son prix et qu’elle
convient & tout le monde. « La premiéere qualitdashgage, dit M. Bréal, c’est la propriété
des termes, et I'on est en droit de I'exiger deuVider et du paysan aussi bien que du
littérateur et du philosophe. » Or ce n'est pasfagsant parler seulement, c’est aussi en
faisant écrire qu’on apprend a I'enfant & se rebi¥a compte du sens des mots.

Rédactions sur images- On est tellement préoccupé aujourd’hui de famille travail de
'enfant qu’on a recours parfois a des raffinemeatsies procédés qui peuvent avoir leur
utilité a condition qu’'on n’en abuse pas. Tel eéstdge degédactions sur imagesmpor-
tation américaine, application de I'enseignemertifii a I'exercice de la composition.
L’enfant n'a, dans ce cas, qu’'a bien voir et a dieequ’il voit dans I'image placée sous ses
yeux. Mais cet exercice récréatif ne saurait édreegalisé et il vaudra toujours mieux faire
décrire aux enfants les choses elles-mémes, IEgsazoncretes et vivantes.

Un raffinement du méme genre est I'exercice quis@ia a traduire eprose un morceau
de vers.

Etats-Unis.
%5 De l'instruction primaire & Paris
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« Cet exercice, dit M. F. Cadet, peut au moins nemel service de faire distinguer la langue poétide la langue ordi-
naire, dans I'emploi des mots et la construction plerases. %

Nous ne croyons pas, quant a nous, qu'il y ait dyrembérét a pratiquer cette sorte de
transposition, déransmutation commedisent les pédagogues belges. Il vaut bien mieax us
de simplicité avec l'enfant et lui demander de rdep une promenade qu'il a faite, un
événement auquel il a assisté.

Exercices d’élocution.- Ce qui n'importe pas moins que la rédaction, clécution :
savoir parler est encore plus nécessaire que dgr garire. De |a I'importance accordée par
les pédagogues suisses et belges aux exercices @mauFrance, notre programme officiel
demande la reproduction orale de petites phragssdu expliquées, puis de récits faits par le
maitre, le résumé de morceaux lus en classe, lgpteonendu de lectures, de lecons, de
promenades, d’expériences, des exposes de moriigéraires ou historiques.

Exercices littéraires.- Sans étre trop prétentieux, on peut assurer quelwdeen plus
I'école primaire elle-méme initiera I'enfant a Léke de la littérature frangaise, et lui inspirera
le golt de continuer toute sa vie, par des lectoeesonnelles, un travail plein d’attraits.

La loi du 28 mai 1852 dit formellement : « L’enseggnent primaire comprend la langue et
les éléments de la littérature francaise. »

C’est surtout sous forme de lectures faites pandétre, de récitations faites par I'éleve,
gue sera donné cet enseignement. On pourra y @idées analyses littéraires, qui auront
'avantage d’habituer I'éleve a écrire en méme temgp’elles exerceront son godt et le
mettront en rapport plus intime avec les beautédires. Bien entendu, tous ces exercices
devront étre pratiqués avec discrétion. C’est danseignement de la littérature surtout que
I'instituteur doit se rappeler cette réflexion de Kréard : « L'objet de I'enseignement
primaire n'est pas d’embrasser, sur les diversagrea auxquelles il touche, tout ce qu'il est
possible de savoir, mais de bien apprendre dansunbad’elles ce qu’il n'est pas permis
d’ignorer. »

% Article Langue maternelldans leDictionnaire de pédagogie
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