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Pédagogie pratique. — La méthode en général. — Leséthodes d'enseignement. — Ce qu'on appelle méthddgie.
— Utilité des méthodes. — Abus de I'étude des méttles. — Méthodes et modes d'enseignement — Méthodsgs
procédés. — Méthode générale. — Classification deséthodes. — Ordre et enchainement extérieur des \vts
enseignées : induction ou déduction. Forme extérieet de l'enseignement :  exposition  suivie ou
interrogations. — Enumération des quatre méthode essentielles. — Réduction de diverses méthodescau
types indiqués. Analyse et synthése. — Emploi corifude ces mots. — Ce qu'on appelle méthodes analyté et
synthétique. — Y a-t-il une méthode intuitive. — Diers sens du mot intuition. — L'intuition sensible et
intellectuelle. — Méthode expérimentale. — Esprit énéral de la méthode.

Pédagogie pratique— La pédagogie pratique n'est que l'applicationréigies générales établies dans
la pédagogie théorique. Aprés avoir étudié en -efiémes les diverses facultés dans leur
développement naturel et dans leur culture scoldigagit d'examiner, a la lumiere des principes
posés, les différentes parties du programme degs®et les principales questions de la discipkre.
d'autres termes, dsujetde I'éducation, I'enfant, nous passons maintendobget de I'éducation,
c'est-a-dire aux méthodes d'enseignement et alesrdg régime scolaire.

La méthode en général— La méthode en général, c'est l'ordre que I'on vo&intairement
dans ses pensées, dans ses actes, dans sessestrégir méthodiquement, c'est le contraire d'agir
avec irréflexion, a la légére, sans suite et séars port-Royal définissait justement la méthodiart

de bien disposer une suite de plusieurs pensées ».

Entendue dans ce sens large, la méthode s'imposées les parties de I'éducation, comme a toutes
les ceuvres humaines. Le premier devoir d'un maigst de ne pas marcher au hasard, de ne point
compter sur l'inspiration du moment, sur les borioggnes de l'improvisation, de se conduire torgou
par principes, avec choix et intention, d'aprésrégtes fixes, dans un ordre prémédité, c'estea-dir
calculé et voulu. L'absence de méthode est la rdd'éducation. Il n'y a rien a espérer d'une
discipline qui hésite et tatonne, d'un enseignemanteste incohérent et désordonné, qui flotte au
gré des circonstances et des occasions, qui, h'agarprémeédité, se laisse prendre au dépourvu.

Les méthodes d'enseignement— Dans un sens plus précis et plus particutig@thodedésigne
tout ensemble de procédés raisonnés, de reglespgens que l'on pratique et que I'on suit, dans
l'accomplissement d'une ceuvre quelconque.

De méme que, pour découvrir la vérité, il y a dethodes que la logique étudie, il y aura, pour
communiquer, pour enseigner la vérité, d'autreshou&ts dont I'étude constitue la pédagogie
pratique.

Ces méthodes varieront avec la nature des objeterdmignement. On enseignera la géographie
autrement que la grammaire, les mathématiques raatre que la physique. Elles varieront
aussi avec I'age de l'enfant : il n'est pas possile présenter I'histoire aéeéves du cours
élémentaire sous la méme forme qu'aux éleves dis coypérieur. Elles varieront par suite avec les
divers degrés de I'enseignement : elles serontsati'école primaire et a I'école normale ;

autres dans I'enseignement primaire en générdhret I'enseignement secondaire.

! M. Rousselot définit la méthode, le chemin le pdsit et le plus sdr pour arriver & découvrir Exité, ou a la
communiquer, lorsqu'elle est découveRe&dagogiep. 398.)
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En d'autres termes, les méthodes d'enseignemergndd@gujours se conformer et s'adapter a ces
trois principes généraux : 1° les caractéres psoges connaissances que I'on communique a l'enfant
2° les lois de I'évolution mentale aux divers Adeda vie ; 3° le but propre et I'étendue de chaque
degré d'instruction.

Ce qu'on appelle méthodologie. — L'étude des méthablenseignement constitue une des
divisions les plus importantes de la science pégiage. Pour lui donner un nom, les pédagogues
étrangers ont emprunté & la philosophie le grand aeométhodologie.D'autres l'ont appelée
didactiqueou art d'enseigner. M. Daguet risque l'appellafieméthodique

Des ouvrages spéciaux ont été consacrés a la méhad qui elle-méme se subdivise et comprend
plusieurs parties. Les professeurs de pédagogieBealgique et en Suisse, distinguent la
méthodologiegénérale,qui traite des principes communs a toute méthotda enéthodologie
spéciale, qui examine successivement les diverses matierebemeignement, et recherche les
meilleurs moyens a employer dans chaque scienags dhaque étude. C'est une distinction
analogue a celle qui est admise dans les traitélogigue, ou l'on étudie la méthode générale,
applicable a toutes les sciences, avant de coms#esehapitres spéciaux a la méthode particuliére
a chaque science.

Utilité des méthodes. —II s'en faut que les pédagogues soient arrivésndesdre sur |'utilité
des méthodes, sur la nécessité de les étudieurisesont disposés a tout accorder aux méthodes, les
autres rien ou presque rien.

Les méthodes, d'aprés Talleyrand, sont les malgesnaitres : « véritables instruments des sciences
elles sont pour les instituteurs eux-mémes ce gque-ci sont pour les éléves

Pestalozzi, qui pourtant manquait de méthode et apsure « qu'il avancait dans son
enseignement sans savoir ce qu'il faisait, guidéesgent par un sentiment tres obscur, mais tres vif
», Pestalozzi estimait trés haut ces régles sydigues qu'il n'avait pas assez de force de
réflexion pour s'imposer a lui-méme. A certains reats il pousse jusqu'au fanatisme, jusqu'a la
superstition, son enthousiasme pour les méthodésisgment pour ce qui lui manquait le plus. Il
se reniait lui-méme, il reniait ses qualités prepdénspiration et de sentiment, sa personnalité
toujours active, toujours vivante, quand il proraihces étranges paroles :

« Je crois qu'il ne faut pas songer a obtenir.éméigl, un seul progrés dans l'instruction du peuglssi longtemps qu'on n‘aura pas
trouvé des formes d'enseignement qui fassent miitliteur, au moins jusqu'a I'achévement des étédiamentaires, le simple
instrument mécanique d'une méthode qui doive sestags a la nature de ses procédés, et non ddtéatle celui qui la pratique. Je
mets en fait qu'un livre scolaire n'a de valeuagtant qu'il peut étre employé par un maitre sasguction aussi bien que par un
maitre instruit. »

Non, il ne s'agit pas de faire de l'instituteurautomate, de la méthode un mécanisme qui supplée
a l'intelligence, aux qualités personnelles destiinteur. Si nous recommandons I'étude des
méthodes, c'est précisément pour chasser de geeseént la routine, la tradition incertaine, et
non pour y introduire sous une autre forme uneesdd mécanique savante. Les méthodes
sont des instruments ; mais les instruments, geefoprfaits qu'ils soient, ne valent que par
I'habileté de la main qui les emploie. Au paraddrePestalozzi opposons la sagesse des nations
et le proverbe qui dit : « Tant vaut le maitre t teaut la méthode. » Rappelons-nous aussi que les
méthodes ne sont pas des réglements immuabledpidedespotiques et a jamais fixées : c'est a
linitiative du maitre de les modifier d'aprés tésultats de son expérience, d'apres les inspiratio
de son propre esprit. Les méthodes, comme le ditama Necker de Saussure, « doivent étre
dans un état de perpétuel perfectionnement ».

2 Cette définition n'est pas satisfaisante parcellguwmet ce qui est précisément I'élément esdehtisens du mot ;
méthode se dit de quelque chose de calculé, dechgflde voulu.

% « C'est aux méthodes a conduire les institutearss da véritable routa, a simplifier pour eux, #gker le chemin
difficile de l'instruction. Non seulement elles soécessaires aux esprits communs : le génie fequéateur lui-méme
en recoit d'incalculables secourqRapport a 'Assemblée constituanégjtion Hippeau, 1881, p. 120.)

* Comment Gertrude instruit ses enfants, traduddarin, 1882, p. 43.
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Ainsi entendues, non comme des lois servilementisenpar un respect superstitieux, mais
comme des instruments que I'on manie avec lib&gméthodes, nul ne le contestera, peuvent
rendre des services considérables.

« La méthode, dit M. Manon, est une condition négies du succes, et met comme un abime, au pointiglale |'efficacité des

efforts, entre des gens d'égale bonne volonté. escallait jusqu'a dire que, sensiblement égaaxigaux dons de l'intelligence,
les hommes ne different tant de puissance darect@erche de la vérité que par la méthode qu'ilspligquent. Ce qui est certain,
c'est qu'en tout genre d'opérations pratiquesesociioses égales d'ailleurs, celui qui procedermagilement a sur celui qui vit

d'expédients, au jour le jour, trois grands avaesagour le moins : ayant commencé par bien fixarbad, il risque moins de

le perdre de vue et de faire fausse route; — ay@dité sur les moyens dont il dispose, il a plusckances de n'en omettre
aucun bon et de prendre toujours le meilleur; —irgrdlir a la fois du but et des moyens, il ne tigri lui d'aller aussi vite que
possible : « Un boiteux dans le droit chemin, diBacon, arrive avant un coureur qui s'égase

Abus de I'étude des méthodes— Mais, pour convaincu que nous soyons de létites
méthodes, nous ne pensons pourtant pas qu'il faldgtarder dans I'étude des généralités
abstraites qui les dominent. Si I'on n'y prend gatds pédagogues de notre temps se laisseront
aller a construire une sorte de scolastique ncevilute hérissée de formules savantes, de digision
subtiles, de termes pédantesques. lls en viendrfaite d'une étude toute simple, toute pratiqae, u
logiqgue d'une nouvelle espéce, d'un aspect vraimgdrarbatif, ou les grands mots succédent aux
grands mots, ou les choses réelles sont oubliéienBnous de I'esprit formaliste qui tend tougar
reprendre ses droits, parce qu'il est plus facdéger des mots sur le papier que d'éveiller des
sentiments dans le cceur ou d'enrichir I'esprital®ns positives.

Ouvrez un de ces manuels de pédagogie qui son& flarimode chez nos voisins de Belgique et
d'Allemagne. Vous y trouverez d'interminables pagassacrées a la distinction daincipes,des
modes,des formes,des procédésdes méthodesle I'enseignemehtVous y verrez des catalogues
touffus qui n'énumeérent pas moins de huit formessignement : la formgcroamatique,ou
d'exposition non interrompue, la forme d'expositiorierrompue ouérotématique,qui ne
comprend pas moins de sept autres formes distineteformesatéchétique, socratique, euristique,
répétitoire, examinatoire, analytique et synthétigparalogique :tout cela sans préjudicde la
distinction des méthodes et de ses procédés :dasinéuitif, comparatif, d'opposition, étymologique,
de raisonnement, descriptif, d'observation intéaeuépétitoire, synoptique, de reproductiat, onze
autres procédés encore !

Que peut-il sortir de bon de cette fastidieuseyaralde ce numérotage compliqué, de cette science
purement verbale, ou I'on emploie des centainemals pour ne rien apprendre des choses elles-
mémes? L'enseignement deviendrait un art bien ipagrs'il fallait, pour étre bon professeur,
avoir logé dans sa mémoire toutes ces définitiensuie forme, toutes ces insipides abstractions. On
dit que I'éducation moderne tend & se rapprochéa dature. Hélas! nous sommes loin de la nature
avec ces abstracteurs de quintessence pédagogioteugent un cheveu en quatgeli distinguent

et analysent les choses les plus simples, qui iemémplusieurs termes barbares pour désigner les
mémes opérations. On a cru pendant longtemps épait impossible de bien raisonner sans
connaitre, les catégories et les régles du syftegiN'allons pas nous imaginer, par une illusion
analogue, que, pour bien enseigner, il faille achargé sa mémoire de tout ce fatras pédagogique,
de ces nomenclatures aussi vaines que prétentieuses

Ce n'est pas seulement leur inutilité qui nousagéfr Nous craignons aussi qu'elles ne détournent
l'esprit de préoccupations plus sérieuses, et gtie oourriture creuse ne fasse perdre le go(t des
aliments solides et substantiels. Nous craignomsoguqui fait la vraie force de I'enseignement, la
vie, le sentiment intérieur, l'inspiration libre aiginale, ne succombe sous ce réseau d'abstractio
gui enlace l'esprit et le fait plier sous le paidsses dangereuses puérilités.

Ecartons par conséquent toutes ces discussiofigsstiri consistent & savoir, par exemple, quels
sont les principes généraux, les principes spécigxprincipes positifs, les principes négatifs de
I'enseignemeht, ou bien encore « si l'analyse est ométhodeou uneformé ». Contentons-nous de

® M. Marioa, articleMéthode dans leDictionnaire de pédagogie.

® Voyez, pour ne citer que celui-la, @ourt complet de pédagogie et de méthodolatgeM. Th. Braun, inspecteur
des écoles normales de Belgique. Bruxelles, 1585 pages.

" M. Braun,ouvrage citép. 200.
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guelques notions précises et aussi sommaires Ggéfm

Méthodes, modes et procédés d'enseignement. Sans vouloir multiplier les distinctions,

il est impossible pourtant de confondre avec lethodes proprement dites ce gu'on est convenu
d'appeler lesnodegsle I'enseignement.

Les modes d'enseignement ne dépendent ni de é’@uae I'on suit, ni des moyens que I'on
emploie pour instruire les enfants : ils ont simpat trait aux divers groupements des éléves, aux
diverses facons dont I'enseignement est distribué.

Ou bien en effet le maitre s'adresse a un sewd, &@st lanode individuelpu bien il s'adresse a plusieurs
éleves a la fois, a toute une classe, c'estdde simultané ou bien le maitre s'efface et charge les
enfants de s'instruire les uns les autres, c'esplie mutuel.

Le mode individuel, & vrai dire, n'est a sa plage dans I'éducation privée, ou un précepteur est en
téte-a-téte avec un seul enfant. A I'école il netp&re question de procéder ainsi, et I'on a
guelque peine a s'imaginer une classe ou le miéfiéterait quarante fois a quarante éleves ce qu'il
suffit de dire une fois tous.

C'est pourtant a ce systéme, ou a peu pres, quanracours autrefois, dans I'enfance de I'école.
Au dix-septieme siécle, par exempl&cole paroissiale,manuel scolaire du temps, dit en
propres termes : « Ceux qui iront lire au maitresedrouveront que deux a la fois... Le maitre
fera venir les écrivains deux a deux a sa place gaiiger leurs exempl&s» Tout ce qui reste, tout

ce qui peut rester de I'enseignement individuaisdae classe régulierement organisée, ce sont les
interrogations que le maitre adresse a un seut élevencore ces interrogations doivent-elles étre
faites & voix haute, pour que tous les élevesqgipetit a I'exercice.

Quant au mode mutuel, il n'est qu'un expédient elugunécessité a pu donner l'idée de faire appel,
alors que les maitres étaient rares, les ressodrcémidget médiocres, et quiil fallait a peu deés fra
instruire tant bien que mal un trés grand nombeafdhts’. Presque universellement abandonné
aujourd’hui et condamné en fait, le systéeme muilzeJamais pu étre considéré en théorie comme
un mode rationnel d'organisation scolaire.

Reste donc le mode simultdhéqui est le seul possible dans les classes plusains nombreuses, si
I'on veut que sans perte de temps un enseigneBrabs celui d'un maitre expérimenté et non d'un
moniteur sans autorité, soit directement transmiua les éléves.

Il est vrai que le mode simultané, s'il est laaaggnérale et la forme dominante de I'enseignement,
doit pas proscrire absolument I'emploi acciderdeteptionnel, des autres systemes. Dans la mesure
du possible le maitre devra, méme en s'adresdansaparler a chacun ; il devra tenir compte de la
vivacité des uns, de la lenteur des autres, dii@rsson langage pour répondre aux diverses
aptitudes, ne pas oublier enfin que si son ensgigneest simultané, son attention, ses soins dobiven
rester individuels.

D'autre part, dans les écoles trés nombreusesnstaddies ou un seul instituteur a trois divisians
diriger, le maitre a parfois besoin de faire appdh bonne volonté de ses meilleurs éleves pour
diriger le travail des autres, et de se rapproeiesi de I'enseignement mutuel : c'est ce que I'on
appelle le modenixte ou simultané-mutu¥] Méthodes et procédés. — On pourra retenir aussi,
bien qu'elle ait moins d'importance, la distinctidiassique des méthodes et geecédés: les
méthodes étant 'ensemble des principes qui présidé&nseignement, qui lui assignent son but, qui
en reglent I'ordre, qui en déterminent la marckendis que tes procédés s'entendent des moyens
particuliers que I'on emploie dans l'applications dméthodes. Ainsi démontrer legrités
géométriques est une méthode ; les exposer aatadides faire répéter ensuite parles élévesree s

& |bid., p. 235.

°L'Ecole paroissiale1654, 3 partie, ch. IV.

9\/oyez pour plus de détails notrstoire de la Pédagogie.

1 Les pédagogues suisses distinguent encore |'evesmint magistral, que M. Daguet définit celai qui est
entierement donné par le maitre, sans la coopérdida part des éleves(Manuel de pédagogi, 138.)

12 . R s Lo N ) N N ; R
« En s'adressant a chacun de ses éléves indivigoetit, le maitre apprend mieux a les connaitres#rditer selon leurs caractéres
particuliers, et il peut mieux suivre le dévelopainde leur esprit a (WilnEssai sur iéducation du peuple.)
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un procédé. Exposer didactiquement les faits dstdire est une méthode ; exiger des éléves des
rédactions, ce sera un procE€dé

Méthode générale. —Plus la pédagogie entrera dans le détail des miéshalans I'examen
minutieux des procédés, plus elle rapprochera de son but, qui est, non de constdairbelles
théories, mais de rendre des services pratiquggerdant, avant d'aborder les différentes partiss de
études, avant de rechercher les régles qui coretigrspécialement & chacune d'elles, il n'est pas
sans utilité de jeter un coup d'ceil sur les métbagienérales de I'enseignement, sur les régles
applicables a toutes les branches du programmee Quiil est intéressant en soi de ramener ad'unit
les diversités apparentes et de rechercher legipes essentiels au milieu de la multitude des
applications particulieres, les pédagogues onérntedht allongé la liste des méthodes, ils nous
proposent un si grand luxe, un si pompeux appat@istruments pédagogiques, qu'il est
nécessaire de simplifier leurs classifications'esshyer d'introduire quelque clarté dans un sujet
gu'on semble embrouiller a plaisir.

Classification des méthodes— Ce n'est plus deux ou trois méthodes, en eftet, distinguent

les pédagogies classiques : a en croire les éwigaii font autorité dans la matiere, il y aurditsp
d'une douzaine de méthodes différeliteBevant ce catalogue sans fin on concoit quetitinsur
éprouve une sorte d'effroi. Y a-t-il donc tant daniéres de bien faire, et un bon enseignement
comporte-t-il tant de raffinements et de complarati ? Non, et il suffit de quelque attention poair s
convaincre que ces classifications, que ces taklpauvent étre aisément réduits sans faire tort
aux choses et rien qu'en élaguant un vain étalageats.

Nous ne nous en rapporterons donc padahleau synoptiquele M. Daguet, qui distingue les
méthodeséducative, rationnelle, pratique, progressive, Bgtijue, analytique, intensive, inventive,
intuitive, auxquelles il faudrait ajouter, d'aprés d'autredagégues, les méthodegpérimentale,
socratique, inductive, déductive, démonstra@gositive sans compteles méthodes composées qui
résultent de l'accouplement de deux méthodes simple méthode analytico-synthétique,
démonstrative-expositive, démonstrative-interrogatétc., etc”>. Nous nous efforcerons de montrer
gu'au fond, derriére ce verbiage, se dissimulenplgiment deux ou trois distinctions solides ; que
les méthodes pourraient étre réduites a deuxynscbnsidére uniquemenbidre que I'on suit dans la
distribution, dans la liaison des vérités ou detsfanseignés, et qu'elles sont tout au plus au
nombre de quatre, si I'on tient compte, non seulthe I'enchainement intérieur qui lie les diverses
propositions dont se compose une étude quelcomgass, de laforme que le maitre donne a son
enseignement.

Ordre intérieur des vérités exposées : induction, w déduction. — Considérons d'abord le
premier élément, le premier facteur de la méthddedre logique qui, dans tout enseignement,
préside a la succession des propositions.

A ce point de vue, le professeur qui communiqueddté, comme le savant qui la découvre, ne
dispose que de deux méthodes : I'induction ou taudton. Ou bien il prend les faits pour point
de départ, il les fait observer, expérimenter daxes, il les classe d'aprés leurs rapports, et il
conduit I'enfant & la loi qui les domine : c'estpplication pédagogique de la méthode
inductive. Ou bien il s'appuie sur des vérités gglaé et des définitions, qu'il explique et guaik f
comprendre, et par déduction il passe de ces peacide ces régles, aux applications, aux cas
particuliers qui en découlent naturellement : c&sts la méthode déductive.

13 Voyez E. Rendu, Manuel de renseignement primaife p

4 H. Braun distingue trois catégories de procédgsuhs relatifs adxpositiondu maitre, par exemple le raisonnement
ou la description; les autres relatif$ application (c'est-a-dire an travail de I'éleve), par exempleéldaction exacte,
ou l'amplification de ce qui a été dit ; les anteadin relatifs a lacorrectiondes devoirs, la correction par le maitre,
celles par I'éleve.

!5 On peut encore distinguer comme méthodes les mgstésuivis de préférence par divers pédagogudsnea
alors les méthodes Jacotot, Pestalozzi, Fraebel, etc
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Prenons des exemples. Il s'agit d'enseigner largedne : si I'on expose d'abord la régle, pour
en chercher ensuite les applications, on déduiay ontraire on présente premiérement a I'enfant
des exemples, des cas particuliers, pour lui swegggénsuite I'idée de la regle, on induit. Le
professeur de géométrie qui pose au début des agjates définitions, et qui prouve que tel ou tel
théoréme en est la conséquence nécessaire, faitéamenstration ou, ce qui revient au méme, une
série de déductions. Le professeur de physiquefaiuappel a I'observation de ses éleves, qui
expérimente devant eux, qui leur montre les cong8 g'agit de connaitre, qui en analyse les
éléments, emploie tour & tour les divers procéa@ésbimduction. En histoire aussi, on déduit ou
I'on induit, suivant que I'on prend pour point dépdrt, soit la définition de la féodalité par
exemple, soit les différents faits qui constituerfiéodalité.

Forme extérieure de l'enseignement : exposition suie ou interrogations. —Mais
I'enseignement ne differe pas seulement par la meairductive ou déductive que I'on imprime a
la suite des propositions ; il faut aussi tenir ptande la forme extérieure que l'on donne a
I'enseignement en le transmettant aux éléves. Ug pra effet procéder de deux maniéres : ou
bien exposer moi-méme I'objet de la lecon, parlagisiralement, enseigner par un discours suivi ;
ou bien, en interrogeant les éleves, leur suggéer,faire découvrir & eux-mémes ce que je veux
leur apprendr®. De la une nouvelle distinction et deux méthodéérentes : la méthode d'exposition,
et la méthode d'interrogation ou méthode socratique

Enumération des quatre méthodes essentielles. -Mais, hatons-nous de le faire
remarquer, les deux €léments de la méthodedré et laforme, ne se séparent pas en fait : ils se
réunissent au contraire. En d'autres termes, swhdnduise, soit qu'on déduise, il faut ou expose
ou interroger.

De la, par conséquent, quatre méthodes généralesuelles toutes les autres doivent étre
ramenees :

1° La méthode d'induction sous forme expositive;

2° La méthode d'induction sous forme interrogative

3° La méthode de déduction ou de démonstrationfsone expositive ;

4° La méthode de déduction sous forme interrogative

Chacune de ces méthodes a ses caractéres et semyasapropres. D'une fagon générale on peut
dire que le choix de l'induction ou de la déductsh déterminé surtout par la nature de la science
gue I'on enseigne : les mathématiques ne se prét@re qu'a I'emploi de la déduction ; les
sciences physiques veulent étre traitées inductwvenD'autre part, la préférence a donner a
I'exposition suivie ou au systéme des interrogatidépend en grande partie de l'age et de
I'intelligence des enfants auxquels on s'adress@an@ Fénelon disait, hon sans exagération
d'ailleurs : « Faites le moins possible de lecamgoeme, » il pensait surtout aux petits enfants,
dont la faiblesse s'accommode mal d'un long discguivi. L'exposition continue est cependant
nécessaire dans un grand nombre de cas, ne serajtte pour abréger les lenteurs de
'enseignement. En revanche, la méthode interregad cet avantage qu'elle intéresse plus
directement l'activité de I'éléve : elle est |la ho&te par excellence pour faire découvrir la vérité,
pour la suggérer sans l'imposer.

Réduction des diverses méthodes a ces quatypes. — Cela dit, il est facile de constater cque |
plupart des méthodes distinguées a tort par lesguéies peuvent étre ramenées aux quatre
types que nous venons d'établir et se confondeatewx’.

16 Supposons que nous ayons a donner une lecorlessoaractéres distinctifs des trois régnes defara. On bien je partirai de la division
des trois catégories d'étres, pour passer enawiteaacteres distinctifs des minéraux, des végéttudes animaux, et je terminerai par des
exemples. Ou bien je suivrai I'autre démarche, reaiprocédant par interrogations, telles que : @eted-t-on par histoire naturelle ? — Quel
en est le triple objet? — De quoi traitent la géido la botanique, la zoologie ? — Quelles sontdéf&rences essentielles des minéraux, des
végétaux, des animaux?— Citez des exemples, »@c.Horner,Guide pratique de l'instituteuParis, 1882, p. 9.)

" Nous ne saurions souscrire a l'opinion de M. Barisgui, par réaction sans doute contre l'abus déstanction des
6
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Qu'est-ce, par exemple, que la méthode diteentive, sinon la méthode d'induction et
d'interrogation, celle qui, écartant les leconadijues, demande a I'éleve un effort personnal et
fait trouver par lui-méme ce qu'on veut lui enseigh

Il est inutile de parler de la méthoeeristique,qui ne difféere en rien de la méthomwentive.
Seulementinventif vient d'un mot latin, eteuristique d'un mot grec. Que la diversité des
expressions ne nous fasse pas croire a une dé&veésle des méthodes.

Méthodedémonstrativest simplement synonyme de méthdéductivela démonstration n'étant qu'un
ensemble de déductions.

La méthodeatéchétiqut, qui consiste a poser des questions et a demeadeéponses, ne différe pas
essentiellement de la méthode interrogative; pas gle la méthodsocratique,qui veut que le
professeur, a l'imitation du grand philosophe genule par ses interrogations le bon sens et la
raison des éléves.

C'est par abus de mots que M. Daguet décore dudeométhodes ce qu'il appelle les méthodes
éducative, rationnelle, pratique et progressi@e. sont la les caractéeres généraux de I'enseighemen
les tendances essentielles de la pédagogie modeast I'expression du but qu'il faut poursuivee ;

ne sont pas, a vrai dire, des méthodes, c'eseaediis systemes coordonnés de moyens et de
procédeés.

Restent les prétendues méthodaealytique, synthétique, intuitive, expérimentalar; lesquelles de
plus amples explications sont nécess&ires

Analyse et synthése— Je ne connais pas de termes plus mal définig, leassens ait été plus
obscurci par I'abus qu'on en a fait, que les rmaptdyseet synthéseAussi serait-ce sans regret que je
les verrais disparaitre du vocabulaire de la pégiagp ou ils n‘apportent guére, avec leur allure
prétentieuse et emphatique, que beaucoup de confelsd'obscurité, sans aucun profit certain.
L'analyse et la synthése n'ont véritablement de pegcis qu'en chimie, ou elles désignent les deux
opérations inverses qui consistent, soit & décoempesit & recomposer les corps, en séparant ou en
unissant les éléments qui les constituent. Paddigurs, en grammaire, en mathématiques, les
mots analyse et synthese ne sont employés quenpéogie, pour exprimer des opérations qui ont
des rapports vagues avec l'analyse et la syntlhéséqoes.

Emploi confus de ces mots— Les esprits les plus précis et les plus nets @ahtodans leurs
efforts pour définir la signification de I'analysede la synthése. Littré par exemple nous dit :

« La méthode analytique ou de décomposition parfaite actuels et cherche a en dégager les élémentSappelle aussinéthode de
découverteLa méthode synthétique an contraire est celle gpies avoir reconnu un grand nombre de véritésrdasit toutes sous un
principe général, et en forme ainsi une synthese Lappelle aussinéthode de doctringgarce queguand on enseigne une science, on part
ordinairement de principes généraux pour en dédléseconséquences?®

N'en déplaise a Littré, la derniére partie de cetédinition est contradictoire : déduire les
conséquences d'un principe général, n'est nullefaentéme chose que ramener & un principe
général un grand nombre de vérités. Dans le preraron a affaire a une véritable déduction ;
dans le second, plutdt & une opération inductive.

méthodes, tombe dans I'excés contraire et déclagei roprement parler il n'y a qu'une méthode édagogie,
méthode universelle, qui embrasse tonte I'éducatiofit cette méthode serait la méthode intuitivéoyez le
Rapport sur l'instruction primaire a I'Expositiomiverselle de Vienne €875, ch. V)

8 Ce mot est trés & la mode en Belgique, ol il @ssduche de toute une famille de mots. H. Braurnitléf
successivement lgatéchétequi est la lecon donnée tous forme de questiods @éponses, leatéchistetout homme
qui enseigne de cette fagoncltéchumenegu I'éléve instruit d'aprés cette méthode, etOp.(cit. p. 249).

0n a fait observer arec raison qu'il était touti impropre d'employer le mot de méthode pour giési tel on tel
procédé scolaire : méthode de lecture, méthodeitdiéx; de calcul, de dessin. « || sembleraitMitBuisson, qu'il y ait
autant de méthodes que de branches d'études candelsiscolaires. »

201 s'en faut que nous ayons énuméré toutes lesauiés qu'il a plu a la fantaisie des pédagoguetisiimguer et de
baptiser a part. Citons encore les méthaussrelle, morale, historique, universelletc.

2L |Is figurent encore dans Rrogramme officiel.

% Dictionnaire de la langue francaise, au mot Aralydaguet, op. cit., p. 148.
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Ce qu'on appelle méthode analytique et méthode symétique. — Ce qui suffit &
prouver qu'on a tort d'introduire en pédagogientiesgs « analyse » et « synthése », c'est que les
différents auteurs ne parviennent pas a s'entesudréemploi de ces expressions : ce que les uns
appellent syntheése, d'autres l'appellent analyseyersement.

Ainsi, pour la plupart des pédagogues l'analysd'@stivalent de l'induction, de l'invention, de la
recherche expérimentale ; la synthese, au contested peu prés la méme chose que la déduction,
la démonstration, I'exposition didactigue. Mais sens, qui est le vrai, n'est pourtant pas
universellement admis. Les pédagogues suissesx@aiple, vont au rebours de l'usage général.

« La forme qui convient le mieux a un livre élémera, dit M. Daguet, c'est la formmynthétiqueou progressivec'est-a-dire qui va du
particulier au général. Leorme analytiquequi va du général au particulier et débute paréfinition, peut étre suivie dans les ouvrages
que I'on emploie dans le cours supériedt. »

De méme M. Horner déclare que «démonstrationa pour synonyme la déduction et I'analyse ; quedi inventivesa confond
souvent avec linduction, la synthése et I'euristiof*

C'est précisément linverse de l'opinion de M. Gbaneau, d'aprés lequel « la méthode
démonstrative est aussi nomns§mthétiquetandis qudinventive esappeléanalytique »*

Nous croyons que l'usage le plus général est cmefer cette derniére opinion. Mais de toutes ces
hésitations et contradictions il nous parait ré&uiue le mieux est de laisser l'analyse et la
synthése au langage des savants, et de les élimiineocabulaire de la pédagogie, ou elles ne
font qu'embrouiller un sujet par lui-méme assezp#m Dans tous les cas il est facile de

reconnaitre, d'apreés ce que nous avons dit, qoethode analytique n'est qu'un autre mot pour
désigner la méthode inductive, et la méthode syighe® un synonyme de la méthode de déduction
et de démonstration.

Y a-t-il une méthode intuitive? — Y a-t-il vraiment une méthode intuitive ? On n®aurait
douter, si I'on écoute les cris d'enthousiasmealgubutes parts saluent 'avenement de cette nethod
souveraine, destinée, parait-il, a remplacer touéssautres et a régénérer linstruction. Et
cependant, a considérer attentivement les choseseoconvaincra que la prétendue méthode
intuitive ou bien n'est qu'un procédé spécial, peut et qui doit étre rattaché aux méthodes
essentielles que nous avons distinguées, ou hien, l®ntend dans un sens plus étendu, qu'elle se
confond avec I'esprit général qui doit animer gifi@r toutes les parties de I'enseignement.

Divers sens du mot intuition.— L'usage et la mode font parfois courir aux motstinges
aventures. Voici le mointuition qui, au dix-septieme siécle, signifiait, dans lagage de la
théologie, la vision immédiate et mystique de Dietiqui, dans le langage de la philosophie,
s'entendait de I'évidence des vérités immatérietleda connaissance des principes de la raison :
aujourd’hui, je ne sais par suite de quelle confuste méme mot, descendu des hauteurs de la
métaphysique, est employé par les pédagogues cosymenyme de perception sensible et
matérielle?®

En Suisse, en Belgique, en Allemagneiéthode intuitiveest presque toujours confondue avec
I’enseignement par les seesspécialement aveeliseignement par I'aspect.

La méthode intuitive consiste a soumettre les chaskexamen direct des organes des sens, et kpéeid de la vue
« L'enseignement intuitif est celui qui s'adresskeaprit et au coeur par l'intermédiaire des sehparticulierement de la
vue.

L'intuition sensible et l'intuition intellectuelle. — Mais en France on a généralisé le sens du
mot « intuition », et la méthode intuitive, au dites maitres de notre pédagogie, comprend toute

% Daguet,op. cit, p. 148.

% Horner,op. cit..p. 12.

% CharbonneaiCourt de pédagogiq. 261.

% Horner,op. cit.,p. 63.

?Traité théorique e pratique de méthodolggiar Achille V. A. Namur. 1880, p. 153.
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autre chose que les legons sensibles et renseighepae l'aspect. Il y aurait une intuition
intellectuelle et méme une intuition morale.

L'intuition intellectuelle serait, d'aprés M. Buiss la conscience claire et nette de toutes les
opérations de notre esprit.

« J'ai conscience de mon état, de mes désirs, desemiments, de mes volontés ; je les vois &gsens en moi-méme, pour
ainsi dire, plus clairement et plus directementogague I'ceil ne voit les couleurs ou que l'oreillentend les sons?®

Ce serait la raison aussi, et par la l'intuitionieat a son sens primitifadhésion immédiate de
I'esprit aux grandes vérités spéculatives.
Quant a l'intuition morale, M. Buisson la définihsi :

« C'est la prise de possession a la fois par itegar le cceur et par la conscience, de ces asaied’ordre moral, de ces Vérités
indémontrables et indubitables qui sont comme tewipes régulateurs de notre conduite. Il y a inteition du bien et du beau,
comme il y a une intuition du vrai ; seulement el plus délicate encore, plus irréductible a ptesédés démonstratifs, plus
résistante a I'analyse, plus fugitive et plus itieaple, parce qu'elle se complique d'élémentsigaws a lintelligence proprement dite,
parce qu'il s'y méle des émotions, des sentimdessinfluences de I'imagination, des mouvementsodur. »

L'intuition dans son sens le plus restreint.— De ces explications il résulte d'abord que
I'intuition, et par suite la méthode intuitive, agwnt des choses vraiment tres différentes.

Dans son sens le plus restreint, et prise commangyme de perception sensible, l'intuition a inspiré
les lecons de chose$a substitution des réalités concretes aux abgiractet aux mots, comme
premier exercice de l'intelligerfde Assurément nous acceptons le principe posépatalozzi : «
L'intuition est la source de toutes nos connaisssne a condition pourtant que par le maarce

on entende seulement l'origine initiale de nos sdgea, empruntées d'abord a la perception et a
l'observation, ont besoin ensuite d'éffaborées par nos facultés de réflexion. Mais il l@en
évident qu'en ce sens l'intuition, slle est le pointde départ d'une méthode, de la méthode
inductive, ne constitue pas elle-méme une méthode.

Multiplions tant que nous voudrons pour I'enfastitguitions, c'est-a-dire les perceptions vivaetes
claires ; admettons méme que l'intuitioguelque chose de propre et de caractéristiqudlequ&e
peut pas étre confondue avec la simple percepfiocordons qu'il ne suffit pas de présenter un
objet a la vue de I'enfant pour qu'il y ait intoiti véritable, qu'il faut, pour produire cet état
particulier de I'esprit, des conditions spéciafesce que I'eeil ne voit pas toujours, méme quand
il regarde, parce que les sens se fatiguent, gtyga, pour exciter une impression vive et nette
dans l'esprit, un moment a saisir qui ne dure pasen reste pas moins vrai que l'intuition
n'est tout au plus, a ce point de vue, qu'une obsen plus pénétrante, une perception plus
intense des réalités sensibles ; qu'elle peut &ien par conséquent, un élément important de la
méthode qui a pour objet de nous faire connaitex&ment les choses, mais non cette méthode
tout entiére, qui ne saurait se passer de la riéftexde la comparaison et du raisonnement.

De méme, s'il s'agit de l'intuition intellectueltis celle qui saisit d'emblée les axiomes, la migho
intuitive n'est encore que le point de départoledement rationnel de la méthode déductive, qui
doit sans doute s'appuyer sur des principes biepiis, sur des propositions évidentes, mais qui sur
ces principes construit, grace au raisonnemertt]'émhafaudage de la science.

L'intuition dans son sens le plus large. — Maiderdue dans son sens large, l'intuition
est-elle davantage le principe d'une méthode digtid'enseignement ?

En quoi consiste-t-elle, en dehors de son applicaix lecons de choses ? M. Buisson répond :
« Elle consiste en une certaine marche de I'ensgignt, qui réserve a I'enfant le plaisir et le firafinon de la découverte et de
la surprise, ce qui serait peut-&tre trop prometitemoins de l'initiative et de I'activité intedteelle. 5°

La méthode intuitive serait donc celle qui, selemlot de Fénelon, « remue les ressorts de I'ame de
l'enfant ». Il s'agirait de le faire juger partuition, apres lui avoir appris & percevoir par
intuition. « Faire penser I'enfant », dit encoreBJisson, serait I'essence de la méthode intuitive.

8 \/oyezDictionnaire de pédagogjarticleIntuition.
29 Voyez plus loin, la lecon Ilhtp:/michel.delord.free.fricomp-pp-03.pdf
% Dictionnaire de pédagogjarticle déja cité.
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Mais n'est-ce pas forcer le sens du mot qu'appEieore « intuition » la pensée personnelle,
lintelligence claire et nette qui résulte des effale I'attention, la participation active deéi@d a
I'enseignement qu'il recoit ?

D'ailleurs, si tel est le vrai sens, la veéritabfgplacation pédagogique de l'intuition, n'est-il pas
évident qu'il n'y a pas la de méthode a proprerparier, la méthode supposant toujours une série
de procédés, de moyens, et l'intuition ainsi cosepri'étant que le caractére général qui convient a
tout enseignement ?

L'intuition doit accompagner toutes les parties éieslescomme la conscience enveloppes les
phénoménes de I'ame, comme la lumiere éclairalésugbjets du monde extérieur. Elle est, si I'on
veut, 'ame de toute méthode, l'inspiratrice det tenseignement qui veut non seulement
transmettre séchement des connaissances, maisgpesvia vie et la chaleur de l'esprit, et par
I'instruction assurer I'éducation ; mais, encore fois, elle n'est pas une méthode. Dire avec M.
Buisson qu'elle consiste, « non dans l'applicatien« tel ou tel procédé, mais dans l'intention et
dans I'habitude générale de faire agir, de laiagarl'esprit de I'enfant en conformité avec ses
instincts intellectuels®, c'est précisément reconnaitre qu'elle est adagmie, ce que la recherche
de la vérité est a la science, la poursuite du lZeda poésie : un idéal, un but supréme, mais
nullement un ensemble de moyens pratiques orgagisgethode.

Méthode expérimentale — On sait quels services a rendus a la scienadfitition de la méthode
expérimentale a la méthode du raisonnement puedthgpothése abstraite. Les sciences de la
nature n'existent véritablement que depuis le mula logique expérimentale de Bacon, rompant
avec les vieilles traditions du syllogisme, a corésaine révolution que les savants du seizieméesiéc
avaient déja préparée ; depuis le jour ou les pense sont décidés a observer, a expérimentar, et
induire patiemment des faits observés les loisaguilominent.

Désormais souveraine dans le domaine des scieanegetes et quand il s'agit de |a découverte de la
vérité, la méthode expérimentale ne peut-elle pasté&ansportée dans la pédagogie et s'appliquer
a I'enseignement des veérités qu'elle a servi awldicd? En d'autres termes, pour former et pour
instruire l'intelligence de l'enfant, l'art de LU@dtion ne doit-l pas employer des procédés
d'observation et d'expérience analogues a ceuwlagseience a mis a profit pour s'organiser elle-
méme?

La réponse ne saurait étre douteuse, et il edefdel montrer que les méthodes mises en honneur
par les pédagogues du siecle dernier ne sont guidees diverses de la méthode expérimentale.
Qu'est-ce, par exemple, que la méthode dite wayiinon un appel constant a l'expérience et a
I'observation ? De méme la méthode, que de norfésatits on appelle tour a tour méthode inventive,
méthode heuristique, méthode analytique, méthodeictive, et qui revient toujours a faire
découvrir par l'enfant la vérité qu'on veut lui @gser, n'est autre chose qu'un fragment détaché de
la grande méthode expérimentale.

En résumé, la méthode expérimentale n'est dono quitre nom, plus ambitieux, pour désigner
tout ou partie de la méthode inductive.

Esprit général d'une bonne méthode.— Toutes les considérations qui précédent n'ont
d'autre utilité pratique que d'obliger le maitn&@echir sur les principes mémes de I'enseignement
sur la nécessité de tenir compte a la fois, eadwture des enfants auxquels il s'adresse, et de |
nature des connaissances qu'il communique. Quailenpas s'imaginer qu'il suffit, pour bien
enseigner, de connaitre les distinctions abstreids pédagogie. La premiere condition pour étre u
bon professeur, ce sera toujours de posséder dda@uience qu'on est chargé de professer. Un pé-
dagogue anglais, M. Laurie, le fait observer avaison : « Un maitre dont l'intelligence est
cultivée, et dont la volonté est fortifiée par péxience, par la raison, par la religion, peut étme
état de produire chez les autres les qualités ppsisede lui-méme, et d'adapteronsciemmeries

¥yoyez 1a conférence de M. Buisson BHnseignement intuitifdans le volume de€onférences pédagogiqutstes
aux instituteurs, en 1878.
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procédés qu'il emploie & une méthode exacteMais, quelque bien doué quiil soit sous le rapgert
linstruction ou de l'intelligence, il sera toujeuinférieur & un maitre qui aux mémes qualités
personnelles joindra ce que donne de force, dasselr de décision, la connaissance réfléchie des lo
naturelles du développement de lintelligence, dasactéres de chaque étude scolaire, et par
conséquent des méthodes qui trouvent le plus faeiie le chemin de I'esprit et se conforment le

mieux a chaque objet d'enseignement.

32 M. Laurie,Primary Instruction in relation to EducatiofEdimbourgl883, p. 27.
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