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Charles Defodon
Dictionnaire de pédagogie d'instruction primaire, Hachette, 1887.
Tome 1 dela premiére partie, pages 702 a 704.

ABECEDAIRE. - Ce mot, composé du nom des quatre premiéres lettres de I'alphabet, et de la
terminaison are, désigne le petit livre dont on se sert pour apprendre a lire les lettres. On le
confond souvent avec le Syllabare (V. ce mot), qui et proprement la partie du premier livre
de lecture ou les | ettres sont réunies en syllabes. Pour abréger, on dit auss I'abc ou I'abed.

L'abc ou l'abécédaire, ce commencement obligé de I'enseignement par les livres, a éé de tout
temps en usage dans les écoles, sous forme de livret ou de tableaux.

Ces and que, dans un document du quinzieme siecle, contenant la liste des livres
dont se composait la bibliotheque décolier de Charles, duc de Bery, prince du sang de
France, et de son frére aing, le dauphin, qui fut plus tard Louis XI, on trouve mentionné, en
téte de cing autres ouvrages classiques ddors, « un A.B.C, pris et accepté de maistre Jehan
Mgoris, chantre de Sant-Martin de Tours, pour fare gpprendre en iceulx mondit Seur
Charles », le tout « bien escript en beau parchemin et richement enluminé ».

L'abécédaire portait souvent, a partir du quinzieme siécle, le nom de Croix de par Dieu
ou Croix de Jésus, parce que le titre en éait orné dune croix qui se hommait Croix de par
Dieu, cest-a-dire faite au nom de Dieu (on devrait écrire de part Dieu, de parte De). « Cest
un homme, dit I'apothicaire a Eraste, dans M. de Pourceaugnac, qui sait la médecine a fond,
comme je sais ma Croix de par Dieu (acte |, scéne VII). »

Un recuell datant des premieres années du XVIII° decle (1722), I'Ecole paroissade,
sorte de direction pour les maitres des petites écoles, dédiée « a mondeur le chantre de I'&glise
de Paris, collateur, juge et directeur des petites écoles, tant en la Ville, Cité et Université que
Faux-bourg et banlieué de Paris », montre quelle éait dors « la fagon du premier aphabet »
en usage dans ces écoles. C'éait un petit livre de quatre ou sx feuillets. Sur la premiere page
éaent tracées « les vingt-trois lettres communes de l'dphabet » ; le méme dphabet &ait
enslite mis a rebours, commencant par la derniére, z, e finissant par la premiére, a La
seconde page contenait « les vingt-trois lettres capitales, qui servent a marquer la premiere
lettre des périodes et des noms propres », puis le méme aphabet mis a rebours. Venaient
endlite, a la troiséme page, les vingt-quatre Iettres « itdiennes » (itdiques), « pour distinguer
par caracteres la diversté des mots latins et frangois méés ensemble, ou les titres des
chapitres ou des aticles » ; a la quatrieme page, les ligatures de quelques lettres « qui de
pluseurs composent un caractere », comme ff (ss), fi (9), ff, fl, ffl, f b (d), ft (&), e les
abbréviaures (il y en avat encore un cetan nombre dans les livres que l'on imprimait au
commencement du XVIII® déde e il fdlat que les enfants pussent lire dans les vieux
textes).

A la dnguiéme et a la sixiéme page, deux aphabets des anciens caractéres gothiques,
« qui, pour nNére pas enseignés aux petits enfants, ne peuvent se sarvir des livres qui se
trouvent en grande quantité, écrits & imprimés en cette forme ; une page contenant les |ettres
gothiques communes, avec ligatures et abrévidtions ; et la derniere, les lettres mguscules ou
capitales.

« Pour bien montrer les lettres, dit I'auteur anonyme de I'Ecole paroissde, il faut faire
commencer les enfans a bien fare le dgne de la croix, puis, avec une petite touche d'un bout
de plume, et non pas de fer ou de cuivre, ce qui géate e déchire les livrets, le mditre leur fera
tenir le livret par le milieu, de la man gauche, e la touche dé la droite. Aprés, les ayant
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encourageés a bien apprendre, il leur montrera les trois ou quatre premieres lettres a la
premiére legon, leur faisant répéer trois ou quatre fois; puis, les prenant a rebours, leur fera
montrer avec la touche & nommer ces trois ou quatre lettres, et ensuite les donnera a leur
officier (sorte de moniteur) pour avoir soin de leur faire répéter leur legon, et gpprendre les
trois ou quatre suivantes. A la seconde lecon, il leur doit faire répéer la premiére; e, sils la
scavent bien, cest-a-dire quils connaissent et nomment bien les lettres, il leur fera répéter
quatre autres lettres en suivant; et aind les donnera & faire réciter la premiére et la seconde
lecon a leur officier, & ensuite en goprendre une autre pour le jour suivant, faisant toujours
répéter toutes les lettres précédentes, avant que de leur en faire gpprendre de nouvelles. Quand
il leur aura bien fait comprendre, connoisire et nommer toutes les lettres de I'aphabet, il leur
fera dire a rebours, puis leur fera toucher et nommer tantét une lettre au milieu, tantét alafin,
tantt au commencement. Et quand ils scauront bien ce premier adphabet, il passera a leur
faire gpprendre les autres, les abbréviaions et ligatures, sdon la méme méthode. Le maistre se
gardera bien dépouvanter les petits enfans dans ce commencement, s souvenant de la
mansuétude avec laguelle Notre- Seigneur recevoit les enfans, leur témoignant de I'amour. »

Il fdlat, en effet, bien de la mansuéude au mditre, et il fdlat auss bien de la patience
a l'enfant pour résster a ces longueurs dun enseignement qui devait lui demander bien des
journées avant de le conduire a assembler lamoindre syllabe et aformer le moindre mot.
La Conduite des écoles chrétiennes, del-B. de La Sdle *, dont la premiere édition parut
quelque temps gpres la mort du vénérable indituteur (1719), contient I'indication d'un premier
apprentissage de la lecture un peu plus expéditif. A I'enseignement individud que préconise
I'Ecole paroissde, de la Sdle subgitue l'enssignement smultané ; des tableaux, par
conséquent, viennent prendre la place du livret, et ces tableaux sont relativement moins
surchargés.

« Les écoliers qui n'ont encore rien gppris, dit la Conduite, ne se serviront pas de livre
pour lire jusgu'a ce quiils commencent a bien épeler des syllabes de deux et trois lettres.
» Pour ce sujet, dans la premiére classe (celle des commencants) il y aura deux grandes tables
attachées a la muraille, a la hauteur de six a sept pieds a prendre depuis le haut des tables
jusgua terre. L'une des tables sera remplie de smples Iettres petites et grandes, diphtongues et
lettres liées, et 'autre des syllabes a deux et trois | ettres. »

L 'abécédaire (1% tableau) est disposé comme it :
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Méme méthode d'ailleurs ; ou & peu prés, que dans I'Ecole paroissiae.

« Tous les écoliers qui liront dans I'dphabet nauront pour legcon quune ligne des
petites ou des grandes lettres, e ne liront point a la ligne suivante quils ne scachent bien celle
guils ont a apprendre ; afin cependant quils n'oublient pas les lignes pécédentes quils auront
aoprises, ils suivront et liront bas, regardant avec attention les lettres que prononcera haut
ceui qui lit. Chague écolier de cette legon lira seul e en paticulier au moins trois fois toutes
les lettres petites et grandes de k ligne quil a pour lecon, une fois de suite et les deux autres
fois sans ordre, &fin de ne les pas sgavoir seulement par routine.

» Lorsguun écolier ne scaura pas dire une lettre, § cest la petite, le maistre lui
montrera la grande qui se nomme de méme, et sil ne scait ni I'une ni l'autre, il la fera dire par
un qui la scache bien, & quelquefois méme qui ne soit pas de la méme lecon, & il ne souffrira
pas quun écolier nomme plus de deux fois une lettre pour une autre, comme seroit de dire b,
g, p, pour dired, et aing des autres.

» Lorsqgue quelgu'un aura de la peine a retenir une lettre, il la lui faudra fare répéter
pluseurs fois de suite, et on ne le changera point de ligne quil ne scache parfaitement cette
lettre auss bien que les autres.

» Quand un écolier aura gppris toutes les lignes de I'dphabet, avant que de le mettre
aux syllabes, il aura pour legon jusgud la fin du mois I'dphabet tout entier, dont on lui fera
lire les lettres sans aucun ordre, &in de connoitre Sil les sgait toutes ; il ne sera point changé
de cette legon quiil ne sgache toutes les | ettres tres particulierement.

» |l faut remarquer quil est dune tres-grande conséquence de ne pas faire cesser un
écolier d'gpprendre I'dphabet, quil ne le scache trés-pafatement ; car sans cela il ne pourra
jamais scavoir bien lire, et les maistres qui en seront charges dans la suite en auront bien de la
peine. »

De bonne heure on a cherché les moyens dabréger & de asmplifier ce premier travall
delalecture, s pénible pour I'enfant.

Cest cette pensée qui fit inventer ou retrouver a Pascd la méhode de la nouvelle
appellation des lettres (V. Lecture, p. 1537, et Pascd), dont le résultat devait ére de faire
marcher de front auss vite que possible I'éude de I'abécédaire et cdle du syllabaire, en fasant
connaitre d'abord a l'enfant les sons pleins ou voyelles et en l'accoutumant a y joindre les
articulations ramenées aleur valeur phonétique rédlle ou a peu pres.

Maheureusement, cette méthode, bien que sgndée dans la Grammaire générde, e
hautement approuvée par Duclos (1756), par Domergue (1796), ne parait guere avoir é&é mise
en pratique que dans l'enceinte méme de Port-Royd, ou on en avait fat l'essa, and que
I'atteste une lettre de la soeur Sainte-Euphémie (Jacqueline Pascd), chargée de la direction
des petites écoles des solitaires. C'est de notre temps seulement que l'invention de Pascd a éé
esimée asavaeur.

D'autres ont voulu subgtituer a l'abécédaire primitif en livret ou en tableaux des
moyens dapprendre les lettres destinés & mettre en oeuvre la curiosité et I'imagination des
enfants.

On sest sarvi, par exemple, de figures en bois ou en ivoire représentant des lettres, que
I'enfant peut toucher, regarder, nommer. Quintilien dit que ce moyen éat connu de son
temps, et saint J&rdme, dans sa L ettre a L aeta, le recommande.

Rallin, persuadé que la lecture devrait n'ére pour les enfants « quun jeu e un
amusement » et que « cda n'ext pas g difficile quon le pense », est davis qu'on peut « écrire
proprement les lettres sur différentes cartes, afin quils puissent les manier, e les accoutumer a
jeter ces cartes sur une table, en nommant la lettre qui se présente ». « Il y a des maitres, dit-il
encore, qui se servent de deux boules de bois ou divoire, dont ils font taller la premiére a
cinq facettes, sur chacune desguelles ils écrivent une voydle. Ils font tailler la seconde a dix-



huit facettes, sur chacune desqueles est une consonne. L'enfant jette I'une ou l'autre de ces
deux boules, e saccoutume a nommer la lettre qui parait en haut. Puis, les jetant l'une &
I'autre ensemble, il Saccoutume de méme a assembler la consonne et lavoyelle

Outre ces jeux, plutdt faits pour la famille que pour I'école, Rollin décrit encore le
bureau typographique* de Louis Dumas*.

Mentionnons encore parmi les moyens imaginés pour faciliter I'éude des | ettres :

- les abécédaires illustrés ou aphabets en images, qui mettent |a lettre a gpprendre en regard
d'un objet bien connu dont le nom commence par cette lettre ;

- les procédés de la méhode phonomimique* de M. Grossdin *, qui joint le geste a la voix
par une sorte d'onomatopée en action;

- enfin ceux de la méhode smultanée décriture-lecture *, qui gpprend a lire les lettres en les
faisant écrire.

Quelque procédé quon emploie, le but & ateindre et de conduire I'déve le plus
rgpidement possible a former des syllabes et des mots. Il faut donc, au rebours de I'ancienne
méthode, ne pas consdérer, en quelque sorte, I'abécédaire comme un exercice a part, mais se
presser dy joindre la syllabation, et en appder, sous les formes qui paraitront les melleures, a
I'activité personnelle, ala curiogité de I'enfant.



ECRITURE
Charles Defodon
Dictionnaire de pédagogie d'instruction primaire, Hachette, 1887.
Tome 1 de la premiére partie, pages 798 a 801.

ECRITURE - Nous navons, dans cette |& PARTIE du Dictionnaire, ni & définir I'écriture ni &
fare I'higorique des différentes formes de I'écriture ; nous n'avons point non plus a énumeérer
les services que I'écriture rend aux sociétés, ni méme les avantages quil y a a bien écrire. Sur
ce dernier point toutefois, sans dler peut-&re jusqua prétendre, comme Grote, qu’ «une
mauvaise écriture est une forme du mépris d'autrui, parce qu'elle prouve qu'on attache plus
de prix a son propre temps qu'a celui des autres », disons que c'est faire preuve dune certaine
éducation que décrire au moins lishlement e correctement ; quil y a une écriture de
cuisniere comme il y a une orthogrgphe de cuisniere; quen dehors des raffinements de la
cdligraphie, qui et une certaine forme, inférieure, 9 I'on veut, mais rédle, de l'at, a laguele
tout le monde ne peut ateindre, il y a au moins dans I'écriture un certain degré de quaités
moyennes d'ordre, de proportion, de propreté et de golt, audessous duque il n'est permis a
personne de rester, et qui, faute de mieux, sert souvent de mesure pour juger les gens.

A tous ces titres, I'écriture occupe une place extrémement importante dans |'instruction
primare Elle a & méme, pendant des sécles, la seconde des trois matieres d'enseignement
dont on sSoccupait, exclusvement ou a peu pres, dans les écoles : lecture, écriture, cacul.
D'apres les anciennes méhodes, on apprenait d'abord a lire, puis a écrire, et c'éait seulement
quand on avait pass par tous les degrés de la lecture que I'an devenait « écrivain ». - «l est
nécessaire, dit I'auteur de la Conduite des écoles chrétiennes (J.-B. de la Sdle, 1727), que les
écoliers sachent tres parfaitement lire, tant le francais que le latin, avant que de leur faire
apprendre & écrire. S cependant, ajoutet-il, il arrive qu'il y en ait qui aient atteint I'age de
douze ans, et qui n'aient pas encore commenceé a écrire, on les pourra mettre a I'écriture en
les mettant dans le latin, pourvu qu'ils sachent bien et correctement lire dans le francais, et
gu'on juge gqu'ils ne viendront pas assez longtemps a |'école pour apprendre suffisamment a
écrire... »

Nous avons aujourdhui réformé cette pratique, dont le moindre inconvénient éat le
terrible ennui qu'ele gpportait dans la classe. L'enfant, en arivant a I'école, et jeté, comme
on dit, in medias res ; on lui ouvre a la fois toutes les sources dingdruction, en lui enseignant,
des le premier jour, toutes les matieres du programme, I'écriture comme les autres. Quelques-
uns méme - e ce ne sont pas les moins avisés - font découler la lecture de I'écriture ; ils
ensaignent a tracer les lettres avant denseigner a les lire, sauf & faire précéder I'éude du tracé
des caractéres graphiques par celle de quelques principes préliminaires de dessin. (V. dans la
[1° PARTIE, l'article Ecriture et I'article Lecture.)

Quédle que puise ére, dalleurs, la méhode dexécution, il Sagit toujours pour
l'ingtituteur de conduire I'enfant le plus t6t possible & écrire bien.

Il convient de sentendre sur ce mot. Ecrire bien, en véritable langage d'école, ce n'est
pas écrire comme les Barbedor, les Rossignol, les Beaulieu, les Baron e autres maitres en l'art
de la cdligraphie. L'écolier, en apprenant a écrire, n'est pas plus destiné a devenir un
cdligraphe quil nest destiné a devenir un artiste en apprenant a, dessiner. Les caligraphes,
comme les artistes, outre leur vocation naurele, se forment par des moyens spéciaux, qui ne
sont pas I'affare de I'école. Ce n'est pas la pratique dun art, & proprement parler, que I'école
doit mettre entre les mains de l'enfant quand ele lui enseigne I'écriture, c'est un précieux
moyen déude personndle, cest un insrument de communication a distance aujourdhui
indispensable dans toute société civiliste; cest auss un ensemble de procédés qui sont
I'expression de principes harmoniques, de certaines données dordre et de convenance, et



peuvent, comme tels, contribuer, pour leur part e dans une uste mesure, a la formation de ce
produit complexe et ddlicat de I'intelligence qu'on gppelle le golt.

De 1a quelques regles générdes, qui devront, ce semble, guider le méditre chargé
d'enseigner |'écriture a des enfants.

Il est bien clair, par exemple, qie le meilleur « écrivain », a prendre ce mot dans son
vieux sens scolaire, ne sera pas I'édéve qui pourra le mieux, comme on disait encore, peindre
la lettre moulée ou pousser une éégante mguscule, mais cdui qui saura écrire le plus
proprement et le plus lisblement, en se conformant dailleurs aux lois de proportion, de
symétrie & de forme. Il est clair encore que l'enseignement ne devra pas tendre a la « man
posée », mais a l'expédiée, a cette écriture, en quelque sorte spontanée, que nous employons
de nous-mémes, une fois sortis des prdiminares de I'apprentissage, et ou chacun de nous met
comme la marque de sa propre personndité. 1l est clair enfin gua la condition de répondre a
toutes les exigences voulues en fait de lighilité et de convenance grgphique, la mellleure
méthode d écriture, ce seralaplus rapide.

Ces données vont nous permettre de dire quelques mots dune question qui partage
avjourdhui les maitres, et qui, sur un terrain ou il semblerait quil fit fecile de sentendre, a
souvent donné lieu a des discuss ons passionnees.

Depuis longtemps, en effet, deux méthodes ou plutdt deux systémes différents sont en
présence. Les uns, sattachant, disent-ils, dans I'écriture, a une quaité qui est, sans contredit,
une qudité mdtresse, la lighilité, préconisent une forme décriture large, arrondie, de peu de
pente, facilement uniforme sous toutes les mains, a laguelle on donne générdement le nom
d'écriture francaise, sans doute parce quelle se rapproche plus ou moins de notre ancienne
bétarde. Les autres veulent, sans sacrifier la lighilité, atteindre auss a une certaine éégance,
et surtout a la rapidité, condition S nécessaire, en écriture comme en toute chose, a notre
époque pressee, e ils ont adopté les formes anglaises, américaines, anglo-améicaines, anglo-
francaises, comme on voudra les gppeler, qui condituent la cursive ; formes alongées,
penchées, |égéres dexécution e de liason, auss faciles, quoi quon en at dit, a sasr e a
reproduire que les autres, charmantes - il est impossible de le nier - sous des doigts habiles.

Sur une question comme celle-1a, le maitre, cela va sans dire, doit avoir toute liberté,
e, en fat, cette liberté lui a &é garatie par une lettre minigtéridle. Remarquons seulement
qua degré éga de lighilité - et il y a des curdves qui sont lisbles - il nous semble difficile
que I'écriture dite francaise, qui n'ext, au bout du compte, qu'une bétarde ou une coulée, puise
échapper auss bien que l'anglase, l'américane, ou tout autre systéme andogue, aux
nécessités de la main posée. L'anglaise, I'américaine sont incontestablement plus rapides. Plus
rgpides et auss plus agréebles a I'aal, pouvant conduire plus directement & un certain
sentiment de formes gracieuses & harmonieuses, dont I'école na pas le droit de dédaigner
I'appoint éducatif, § minime qu'en soit la vaeur dans le développement générd des facultes.

Ce n'est pas, dalleurs, que le type décriture que I'écriture francaise prétend reproduire
nat auss sa gréce e sa beauté ; mais il faudrait, ce nous semble, le maintenir a la place qu'on
lui a toujours donnée, au moins depuis cinquante ans. On e sarvat autrefois, et on se sert
encore généralement, de la ronde, de la coulée, de la bétarde, et de tout ce qui y ressemble,
dans des pieces d'écriture soignée, pour les titres, pour les enttétes, pour tout ce qui a besoin
dére mis en reief ou en sdllie, & de I'écriture anglaise ou américaine (M.Taupier, qui a &é
un de nos cdligraphes contemporains les plus compétents, disait anglo-francaise) pour le
corps méme de la piéce : n'ext-ce pas la ce qu'on peut encore faire de mieux ?

Une fois le maitre fixé sur le fond méme de ce quil doit enseigner en fait décriture, sur le but
précis e la direction générde de son enseignement, il devra se préoccuper de la mellleure
maniere de donner une lecon d'écriture.

Les bonnes méthodes (elles sont énumérées, pour la plupart, dans l'article Ecriture de
la 11°® PARTIE) contiennent des indications techniques sur la position que doit avoir I'déve en



ecrivant, sur la fagon dont il faut quil tienne son cahier ou son ardoise, son crayon ou sa
plume. Nous ne pouvons gue renvoyer les maitres a ces méthodes. Nous les y renvoyons auss

pour tout ce qui concerne I'éude graduée des déments, le choix du @rps d'écriture pour les
premiers exercices, etc. Nous nous bornerons a remarquer que l'enseignement de ['écriture,
trop dédaigné dans certaines écoles, demande, de la part du maitre, plus que toutes les autres
paties du programme, une intervention persomelle prolongée, une dépense quotidienne
condgdérable de temps & de soins S le mode denseignement individud est nécessare
quelque part, cest quand il sagit de conduire les petites mains S lourdes et s gauches des
enfants, de corriger et de rectifier leurs premiers essas plus ou moins informes, de leur tracer,

a coté de ces essas, des moddes dont ils puissent suivre des yeux I'exécution. Nos anciens
maitres décole, moins surchargés, haons-nous de le dire, e moins presses que Cceux
daujourd'hui, ont laissé sur tous ces points dexcdlentes traditions qu'on aurait tort de laisser

perdre, et nous trouvons dans nos plus vieux livres de pédagogie des directions quil n'est
peut- étre pas inutile de remettre en mémoire a un bon nombre dingituteurs.

« |l est nécessaire, dit la premiére édition de la Conduite des écoles chrétiennes, que
le maitre visite chaque jour tous les écrivains, et méme plusieurs fois les commencants, et
gu'en les visitant, il remarque s les plumes de ceux qui les taillent sont bien taillées (on se
servait alors de plumes d'oie) ; s leur corps est dans la posture dans laquelle il doit étre;
leur papier est droit, et Sil est net ; Sils tiennent bien leurs plumes, et Sils ont des exemples;
sils écrivent autant qu'ils le doivent ; sils sappliquent a bien faire ; sils n'écrivent point trop
vite; sils font leurs lignes droites; Sils portent toutes leurs lettres dans la méme situation et
dans la distance convenable ; si le corps de toutes les lettres est d'une méme hauteur et d'un
méme caractere, et s elles sont nettes et bien formées ; s lesmots et les lignes ne sont ni trop
serrés ni trop éoignés; il corrigera chaque foisI'écriture et la moitié des écrivains (on faisait
chaque jour deux classes d'écriture), et aing il la leur corrigera a tous, tant le matin qu'apres
midi, sansy manquer.

» |l ira derriére tous |'un apreés |'autre, et pour ce sujet il y aura quelque espace entre
les bancs des écrivains; il se mettra du coté droit de celui qu'il a a corriger et lui fera
remarquer tous les défauts qu'il fait en écrivant, tant dans la posture du corps que dans la
maniére de tenir la plume et de former les lettres et dans toutes les autres choses qu'il doit
remarquer quand il lesvisite, et qui sont exprimées ci-dessus.

» Lorsqu'en corrigeant, il parlera de jambages, de pieds, de tétes et de queues, de
membres et de corps de lettres ; de séparations, distances, € oignements; de hauteur, largeur,
rondeur et demi rondeur, plein et délié, petit caractére, gros caractére, etc., il leur expliquera
tous ces termes chacun en particulier et en demandera ensuite I'explication, en disant, par
exemple : qu'est-ce qu'on appelle jambages ?

»|| aura soin que les écoliers soient attentifs lorsgu'il corrigera leur écriture, leur
marquant par un trait de plume les principales fautes qu'ils auront faites, et prendra garde
dans le commencement de ne leur faire remarquer que trois ou quatre fautes dans la crainte
de les brouiller, sil leur en marquait un plus grand nombre, et de leur faire oublier ce qu'il
leur aurait enseigné par la confusion que mettrait dans leur esprit le grand nombre de fautes
dont on lesaurait repris...

» Pendant qu'il visitera et corrigera I'écriture de quelqu'un des écoliers, il prendra
garde d'avoir toujours tous les autres en vue, et pour cet effet il levera de temps en temps la
téte pour regarder tout ce qui se passera dans la classe, et, Sil trouve quelqu'un en faute, il
I'avertira en lui faisant signe; il veillera particuliérement sur ceux qui en auront besoin,
c'est-a-dire sur les commencants et sur les négligents; il aura égard surtout dans ce temps-la
gue rien n'échappe a ses yeux...»

Ailleurs, il es prescrit que « toutes les exemples en lignes soient des sentences de la
Sainte Ecriture ou des maximes chrétiennes tirées des saints Péres ou des livres de piété. » ||



y aura pour cela deux recuels dans chague maison : « les maitres ne donneront aucune
exemple qu'elle ne soit tirée de I'un de ces deux recueils, et sappliqueront surtout a celles de
la Sainte Ecriture, qui doit faire une plus forte impression et plus facilement toucher les
cocues, comme étant la parole de Dieu. »

Dans un livre ajjourdhui fort rare, imprimé au commencement du XVIII® séde
(I'spprobation et le privilége sont de 1706) : L'Ecole paroissale, sorte de manud dédié « a
monsieur le chantre de I'église de Paris, collateur, juge et directeur des petites écoles, tant en
la ville, cité et université que faubourg et banlieue de Paris, » et qui contient * une instruction
facile et méthodique » pour chague partie de I'enseignement dans ces petites écoles, nous
trouvons, en ce qui concerne l'écriture, les mémes directions, avec des déails peut-ére plus
minutieux encore. Le chapitre |l de la troiséme partie, qui a pour objet « la méthode pour
enseigner |'écriture, » prévoit non seulement les divers cas sur lesquels devra se porter
l'attention du maitre dans l'enssignement proprement dit, mas encore les conditions
matéridles de cet enseignement, depuis les plumes, le papier, le canif ("les meilleurs de Paris
se prennent ordinairement en la rue de la Coustellerie, au Pistolet ») jusgua la poudre et
I'encre des enfants, voire la composgtion de cette encre. « Le maitre aura soin de faire
apporter a chacun des écrivains une main de papier relié et couvert proprement d'une carte;
le papier ne sera point moite, mais bien sec, bien collé, a ce qu'il regoive I'encre sans boire
(comma on parle communément) ; ils tiendront toujours leur papier bien propre, bien net,
sans oreilles; autrement le naitre les punira exactement... » Dans |'école paroissade comme
dans I'école des freres, il y a deux lecons d'écriture par jour. « Il faut que le maitre fasse écrire
tous les jours a ses enfants un exemple le matin, et un redouble aprés midi au moins; et pour
ceux qui en pourraient faire davantage, comme les plus avanceés, il doit avoir un nombre
d'exemplaires en feuilles, afin que, quand ils ont fait leurs exemples, ils Sen puissent servir
pour les copier sur le derriére de leur papier, jusgu'a la fin de la lecon, prenant garde qu'ils
ne gatent rien, mais qu'ils tiennent tout net, sans mettre de I'encre dessus. Le maitre méme
regardera la pratique de ces redoubles, dont la matiére sera de divers formulaires de
quittances, obligations, baux a terme, etc., parties de marchandises, selon la vacation d'un
chacun, afin de les styler aux pratiques du trafic des affaires du siécle, en apprenant
I'écriture, ce qui donne de la satisfaction aux parents...»

L'école mutuelle, qui, sous la Redtauration, parvint presgue a se subdituer au syseme
des anciennes écoles, se préoccupa paticulierement de I'enseignement de [I'écriture. Elle
contribua pour une tres grande part a l'adoption de la cursve anglaise, dont le Guide de
I'enseignement mutuel (1818), dans un trés remarquable exposg, fait vaoir tous les avantages.
Par une innovation qui méite dére remarquée, lI'enfant, en arivant a I'école mutudle, &ait
immédiatement mis & I'éude Imultanée de la lecture et de I'écriture; on faisat marcher de
front ces deux enseignements, « en les associant de maniere que |'un servit de complément et
comme de contréle a l'autre. » On avait imaging, a cet effet, d'gpprendre aux enfants a tracer
avec le doigt la figure des lettres sur du sable blanc, a mesure qu'on leur montrait ces lettres.
Les tables de la divison des petits enfants éaient munies pour cela d'une tablette avec rebords
contenant une mince couche de sable que le rabot du moniteur égdisait, au besoin, pendant ou
apres l'exercice. Ce n'&ait point 13, dalleurs, la méhode actudle, qui subordonne la lecture a
I'écriture ; les auteurs du systéme nouveau y voyaent surtout « un moyen sOr de parvenir a
une prompte connaissance de |'alphabet, tout en amusant les écoliers.», L'école mutudle
préconisa auss et popularisa I'emploi de I'ardoise et du crayon a ardoise précédant I'emploi du
papier e de la plume pour apprendre a écrire. Peut-ére méme lui devons-nous ce procédé,
gue ne mentionne point, par exemple, I'édition de la Conduite des écoles chrétiennes refondue
en 1811. Les ardoises, « ce papier du pauvre, » ont des avantages et des inconvénients qui ont
éé indiqués dans ce Dictionnaire (V. Ardoises), et sur lesquels nous ne reviendrons pas ici. A
l'école mutudle, céat dans la huitime cdasse seulement, cet-&-dire dans la clase




supérieure, quintervenait I'éude de I'écriture sur le pepier, cdle-ci n'éant aors pour les
éeves qu'un fac-similé de I'écriture sur I'ardoise.

Nos écoles actuelles, ou domine la legon directe du mditre et le mode d'enseignement
smultané, doivent, pour I'écriture comme pour toutes les autres matieéres du programme, faire
appel aces deux principes, en vue desquels eles sont organi sées.

La legon du méitre consstera a écrire, sur le tableau noir, non avant la classe, comme
on le fait quelquefois, mais en présence des déves, les parties de lettres, les lettres, les mots,
la phrase, sur lesquels les déeves devront Sexercer, et quils auront a reproduire sur leurs
ardoises ou sur leurs cahiers. Et il ne lui suffira pas décrire la donnée de I'exercice, |l
I'expliquera; il dira pourquoi il I'achoig, il diracomment on doit Sy prendre pour I'imiter.

Cette lecon directe, ou le maitre fera cauvre de professeur, ne l'empéchera pas, sil le
juge Uutile, de mettre entre les mains des ééves des cahiers préparés, comme l'industrie
scolaire en fournit maintenant une grande vaiéé, contenant en haut de chague page des
modees tracés ou des motifs de calque ou de repassage ; ce sont |a des procédés qui peuvent
rendre de grands services, pourvu quon n'en abuse point, en en prolongeant |'usage outre
mesure. Mais il faut que le maitre comprenne bien que tous les exercices, quils viennent de
lui ou quil les emprunte a une méhode, réclament absolument son interprétation personnele,
avec questions posées aux ééves pour Sassurer quils ont compris, etc. Cest le seul moyen
déviter la routine machinae, 9 facile dans un exercice qui peut se réduire, comme cela se voit
trop souvent, a un acte inconscient des doigts.

D'autre part, comme toutes les matiéres du programme se tiennent, & que chacune,

sans rien perdre de son individudité propre, doit venir compléer ou confirmer les autres, le
méitre rettachera la lecon d'écriture, soit & la lecon de langue francaise, soit a la lecon de
morae, soit a telle autre matiére du cours, en choisissant, pour les reproduire, des mots qui
aent un sens et dont il expliquera le sens ; des phrases qui contiennent, indépendamment des
déments graphiques a I'ensaignement desquels eles sont dedtinées, quelque indicetion
morae, higtorique, géographique, etc., quil ne manquera pas non plus dexpliquer, de
développer au besoin, pendant que les ééves écrivent.
Enfin, la legcon décriture sera véritablement smultanée, S, en dehors des consails individues
gue le maitre pourra donner en passant entre les tabless comme le veulent les viellles
méthodes, il a soin de tenir la main a ce que les deves dune méme classe fassent, le méme
jour, les mémes exercices, ceux précisement qui auront é&é indiqués au tableau noir, et non
d'autres.

Voici, pour finir, les excdlentes directions que donne, pour I'enseignement de
I'écriture, I'Organisation pédagogique des écoles publiques du département de la Seine,
laguelle est, comme on sait, la grande canre de M. Gréard ; on y trouvera une confirmation
autorisée des principes pédagogiques que nous avons essayé nous-mémes de formuler.

COURS ELEMENTAIRE. - Le maditre rappele au commencement de chagque clase les
préceptes relatifs alatenue du corps, du cahier et de laplume.

L'objet de lalecon est toujours expose au tableau noir.

Le maitre passe ensuite dans les tables et procede a la correction individudle des cahiers. Les
déffauts qui se produisent chez pluseurs ééves font Il'objet dune observation générde
accompagnée d'une démonstration au tableau noir.

Il velle a ce que les préceptes rdatifs a la tenue du corps, du cahier et de la plume soient
toujours observés quand I'@éve écrit, que ce soit un exercice spécid décriture ou une
rédaction de devoir.

" Membre del’ Académie francaise, vice-recteur de |’ académie de Paris.



COURS MOYEN. - Au commencement de chague classe, et toutes les fois quil en est besoin,
le maitre rappelle les principes reatifs alatenue du corps, du cahier et de laplume.

Lalecon est exposée au tableau noir sur un modée que trace le maitre.

Les corrections individudles aux tables et les déemondrations au tableau noir se font comme
dans le cours démentaire.

Les phrases servant de modées doivent toujours présenter un sens complet, et avoir pour
objet soit un précepte de conduite, soit une notion utile.

COURS SUPERIEUR. - Ecriture cursive, ronde, batarde. - Retour sur les principes ;
exercices deronde et de bétarde (Insister sur la cursive).

Tableaux, comptes, factures;, mémoires dun genre sSmple, reunissant les trois genres
décriture.

[Charles Defodon.]

Légidation. - FRANCE. - L'écriture fat patie des matiéres obligatoires de I'enseignement
primaire (L. 15 mars 1850, art. 23).

Les épreuves écrites pour |'admission dans les écoles normales comprennent :

Une page décriture cursve, en gros, en moyen et en fin. Elle comprend au moins deux lignes
de gros, quatre de moyen et huit de fin. Les candidats devront avoir une écriture non
seulement courante, mais encore réguliere et dga formée ; il sera tenu compte, dans
I'sppréciation de cette éoreuve, de I'écriture des autres compositions (Arr. du 31 décembre
1867, art. 3).

L'écriture et comprise dans le programme d'éudes de ces éablissements (Décr. du 22 janvier
1881).

L'enseignement donné dans les sdles dadle publiques ou libres comprend les premiers
principes de I'écriture (Décr. 21 mars 1855, art. 2).

Les épreuves écrites pour l'examen des aspirants et aspirantes au brevet de capacité
comprennent :

Une page décriture & main posee, comprenant une ligne en gros dans chacun des trois
principaux genres (cursive, béarde et ronde), une ligne de cursve en moyen, & quatre lignes
de curgve en fin (Arréé du 5 janvier 1881).

[L. Armagnac.]

PAYS ETRANGERS. - Dans la plupart des pays érangers, |'écriture figure au programme de
'enssignement primaire, parmi  les branches obligaioires, sans autre  explication  ni
commentaire. Quelques Etats, cependant, distinguent entre I'écriture proprement dite et la
cdligraphie : cette derniére branche est dors enseignée a part. Les pays qui font expressément
cette diginction sont le duché dAnhalt et celui de Bade, e Wurtemberg, I'ltdie et le Portugd.
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LECTURE
James Guillaume
Dictionnaire de pédagogie d'instruction primaire, Hachette, 1887.
Tome 2 de la premiére partie, pages 1534 a 1551.

LECTURE - Nous nous proposons, dans les pages qui suivent, d'essayer de résumer I'histoire
des méhodes denseignement de la lecture a I'école primaire en France, en goutant a cet
expose historique quelques détails sur les méthodes employées a I'éranger. De ce tableau des
progres accomplis depuis deux sSécles dans ce domaine découleront naturellement, et sans que
nous ayons besoin de les formuler en un corps de doctrines, les directions pédagogiques quil
convient de donner aux maitres d'aujourd’hui sur cet important sujet.

FRANCE

LE DIX-SEPTIEME SECLE. -DEMIA.- Une des premiéres tentatives que nous connaissons en
France dune organisation méhodique de l'enseignement, de la lecture se trouve dans les
Réglemens pour les écoles de la ville et diocese de Lyon, rédigés par Ch. Démia dans la
seconde moitié du XVII® décle (Lyon, chez André Olyer, 1 vol. petit in-4, sans date). Nous
dlons andyser les indructions contenues au chep. |l de cet ouvrage sur la « méthode
d'enseigner la lecture du latin et du francais » ; on aura ains une idée auss exacte que
possible des procédés employés dans les meilleures écoles de cette époque.

Démia veut que le mditre « divise son école en des classes différentes, par rapport a la
capacité des écoliers, dont les uns sont aux lettres, les autres aux silabes, ou aux mots, ou aux
phrases, etc. Ains il rangera dans la I'® ceux qui aprenent a connoitre les lettres, que I'on
peut montrer dans une grande table, ou dans un petit alphabet ; dansla 11°, ceux qui aprenent
a épdler, cest-a-dire a joindre les lettres pour en faire des silabes ; dans la I11°, ceux qui
aprenent a joindre des silabes pour en faire des mots; dans la 1V, ceux qui lisent le latin par
phrases, ou de ponctuation en ponctuation ; dans la \f, cana qui commencent a lire le
francois dans la VI°, les plus capables dans la lecture ; dans la VII®, ceux qui lisent les
manuscrits ; dansla VIII°, ceux qui écrivent. »

S I'école est nombreuse, chacune de ces classes doit ére subdivisee en bandes. Aing
la premiere classe comprend quetre bandes :

« La I'® bande sera de ceux qui commencent a aprendre le nouvel alphabet disposé par des
lettres simples, commec, €, 0, g, €tc. ;

la 2°, de ceux qui aprenent les lettres qu'on apele mélées, commea, b, ¢, d, e, etc.;

la 3°, de ceux qui aprenent les lettres abrégées;

la 4°, de ceux qui lisent les lettres doubles.»

Ladeuxieme classe se subdivise en trois bandes :

«La 1", de ceux qui comptent chaque lettre tout haut avant que d'épeler la silabe, comme D,
0,do: m,i,mi:n,e ne: etc,;

la 2°, de ceux qui épelant sans compter, comme Do, mi, ne;

la 3°, de ceux qui épelent les silabes les plus dificiles de 3, 4, 5 et 6 lettres, comme est, bant,
tirant, spinx. »

Il nN'est pas nécessaire dindiquer la compostion des bandes des six autres classes ; ce
que nous venons de reproduire suffit pour montrer le principe du systéme : on part de I'é&ude
des lettres isolées, en dlant des plus faciles aux plus difficiles, pour passer ensuite a la
formation des syllabes, puis a cdle des mots ; e la lecture du latin précéde la lecture du
francais, qui n'est abordée que dansla cinquieme classe.

Démia donne au maitre des directions pratiques sur la marche a suivre e les moyens a
employer dans I'enseignement. Il nous parait intéressant de les faire connaitre en détail.
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« Remarques générales sur la lecture. - Le maitre ayant ainsi divisé son école, observera ce
qui suit :

» 1° Que les enfants d'une méme bande doivent étre de la méme capacité, rangés chacun dans
sa place.

» 2° Avoir le méme livre, de la méme impression, et la méme lecon.

» 3° Chacun doit regarder et tenir le doigt ou la touche sur le mot que I'on lit.

» 4° Le chef de chaque bande doit étre pris de la bande supérieure, pour étre capable de
reprendre ceux qui manquer oient.

» 5° On ne doit jamais faire passer un enfant d'une bande inférieure a une supérieure, qu'il.
n'en soit bien capable.

» 6° Prendra garde qu'ils prononcent bien les finales des mots latins, corrigeant les mauvais
accens, et prononciations.

» 7° Qu'ils ne soient mis en la lecture du frangois sans étre bien versés en celle du latin.

» 8° Qu'ils fassent un peu de pose aux virgules, plus aux deux pointa, et encore plus. aux
points.

» 9° Qu'ils gardent la quantité, les accents, €etc.

» 10° Qu'ils ne lisent pas ce qu'ils savent par coaur, comme le Pater.

»Maniére de faire lire. - Les choses ains disposées, le maitre, ou soumaitre en sa place,
aiant le livre que les enfans lisent a la main, se tenant derriére eux, donnera un petit coup de
cloche, ou touchera avec une baguette I'un des écoliers qui doit étre ordinairement le premier
de la bande, lequel doit lire jusque ait ce qu'il donne un second coup de cloche, ou qu'il
touche le suivant, qui doit poursuivre la lecture : il interrompra quelquefois cet ordre pour
surprendre ceux qui seroient abstrais. Au cas que I'écolier manque, le maitre ne le reprend
pas d'abord, mais lui donne du tems pour se reprendre, et Sil ne se reprenoit, comme il faut,
il en désignera quelgu'autre jusgue a ce qu'il en ait trouvé un qui le sache, le chef de bande
faisant toujours signe avec la clochette, que I'on n'a pas bien dit : que si aucun des écoliers ne
savoit la lettre ou le mot, le chef le dira, et au cas qu'il manquéat lui-méme, le maitre le
reprend le dernier, faisant répéter plusieurs fois aux enfans ce qu'ils n'ont sgu dire; apres la
lecon dite, le maitre pourra faire disputer un des derniers de la bande contre un des premiers,
pour gagner sil peut la place : le maitre ou chef de bande marquant les fautes, etc., ce qui
leur donnera beaucoup démulation. Le maitre donnera de tems a autre quelques
récompenses aux premiers de la bande, et marquera un mauvais point aux derniers, il pourra
auss par foisfaire diretoute la lecon a ru des écoliers, etc.

» Remarques pour chaque classe en particulier. - Pour ceux qui sont a la premiére et
seconde classe, on peut se servir de grandes tables, ou cartes, ou du premier et second livre
du premier alphabet, dont on peut coller les feuilles sur un petit ais propre a tenir a la main,
ou a étre attaché contre le mur; on peut aussi se servir des carrés en forme de dez, ou seront
imprimées les lettres ou les silabes, dont il fera jouer les enfans, leur donnant un écolier plus
capable pour arbitre de leur différent, qui leur fera jetter le carré I'un apres l'autre, et leur
dira la lettre Sils ne la savoient deviner ; celui qui devinera le mieux gagnera un bon point,
ou quelgue chose qui aura été désigné.

» Le maitre rangera les enfans autour de la carte, et ne donnera que tres peu de lettres a
apprendre a ceux qui commencent, et les leur fera dire bien haut, leur montrant comment il
faut ouvrir la bouche : il indiquera les lettres sur les cartes avec la grande baguette, touchant
comme il a été dit avec la petite celui qui la doit dire : il prendra garde que tous les enfants
aient la vue dessus ces lettres, qu'il fera ensuite voir dans leur petit al phabet.

» Pour la deuxiéme classe, la premiere bande doit compter et dire tout haut chaque lettre;
par exemple, en épelant ce mot de Domine, il faut dire comme suit D, o, do : m, i, mi: n, g,
ne.
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» Ceux qui sont a la 2° bande épelent en disant |la silabe sans compter ni apeler séparément
chaque lettre, comme Do, mi, ne.

» On doit laisser long-tems les enfans dans cette pratique, avant que de leur faire dire les
mots tous entiers, ce qui sobservera comme il suit : en lisant par exemple In nomine patris
le premier de la bande dirain, le second no, le 3 mi, le4® ne, le5° pa, le6°tris, et comme
ceux qui commencent a lire dans les livres ont peine a suivre la lecture qui < fait de cette
sorte, le maitre désignera un écolier des mieux stylés pour leur faire tenir les yeux et la
bouche sur ce qui selit, et lesfairelire a leur rang.

» A I'égard de la troisiéme et quatriéme classe, ou sont ceux qui lisent le latin, le maitre
observera:

» 1° Que les enfants lisent correctement, et qu'ils prononcent bien la valeur de chaque lettre :
comme dans sanctificetur il prendra garde qu'il prononcent bien le ¢ du milieu du mot; et I'r
finale, disant ur, et non paseur, etc.

» 2° La liaison qui se fait d'une consonne qui finit un mot avec la voielle qui commence le
suivant, comme dans ces deux mots esin il faut liel'savec I'i suivant.

» 3° La diférente prononciation de certaines finales, comme an, am, en, em, un, um, on, om,
ur, eur, hac, ac, qui, cui, etc.

» Pour ceux de la cinquieme classe, qui lisent le francois, il observera:

». 1° Deleur donner peu de legcon au commencement ;

» 2° De leur faire remarquer la différente prononciation ou valeur des lettres et silabes du
latin et du francois, comme um en francois se doit prononcer clairement comme un u et un m,
exemple humble, et um en latin presque comme om, exemple, templum, lisés plom en fermant
un peu la bouche et les lévres; qui, en frangois, se doit prononcer comme ki, au contraire en
latin on fait sonner doucement I'u au milieu du q et de I'i. 1l y a plusieurs lettres muétes dans
le francois, comme I'nt a la troisieme personne du pluriel, comme dans ces mots suivans ils
alloient, et disoient, prononcez ils aloi, et disoi; I's est muéte aux pluriels des noms
substantifs et des adjectifs, comme |les hommes sages, lisez |les homme sage, etc.

» 3° Il fera lire au commencement par mots chaque écolier de la bande; par exemple le
premier disant pensée, le Z chrétienne, le 3 pour, le 4° tous, le 5° les, le 6° jours, etc., ou
bien le maitre dira un mot, et I'écolier l'autre; comme le maitre Pensees, I'écolier
chrétiennes, etc.

» Pour ceux de la sixieme et septiéme classe, qui lisent le francois plus dificile, la Civilité, et
les manuscris, on observera :

» 1° Que les écoliers lisent correctement selon les remarques générales ci-devant, et qui sont
plus amplement spécifiées dans I'article de I'ortographe.

» 2° On leur fera aprendre par coaur la valeur des accens, des points et tout ce qui regarde
I'ortographe pour lesfaire lire ensuite par remargues, comme on verra cy-apres. -

» 3° Lorsgue les écoliers sont capables dans la lecture du frangois, on leur fait lire au
commencement la Civilité, ensuite quelques lettres de main faciles, comme les copies
d'ortographe des écoliers, puis des contrats plus ou moins difficiles, par raport a leur
capacité, désignant par chiffres leslegons d'un chacun.

» 4° Pour faciliter la lecture des manuscris, on pourra faire un alphabet de diférentes lettres
de main sur une table noire, et une autre des silabes; pour leur faire voir la liaison des
lettres, des unes avec les autres, ainsi que des autres dificultez. »

L'ECOLE PAROISSIALE. - Nous compléterons cet exposé de la méhode employée dans les
écoles du XVII°® séde par quelgues extraits dun livre peu connu, |'Ecole paroissiale, par I. D.
B., préire ; cet ouvrage, dédié au chantre de I'église de Paris, contient un cours d'éudes
complet a l'usage des « petites écoles » (la premiere édition est de 1654). On verra que les
procédés recommandés aux maitres des écoles de Paris ne différent guére de ceux dont on se
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servait dans celles de Lyon: « Pour bien montrer a lire, dit I'auteur (éd. de 1705), il faut se
bien garder d'embrouiller les enfans en voulant enseigner tout a la fois, & assembler et a lire
en frangais et en latin: mais se servir de I'ordre, et ne point entreprendre de les faire voler
dans la lecture avant que de savoir épeler les lettres, car voulant les avancer en leur
apprenant tant de choses a la fois, on leur rend la lecture si confuse qu'outre qu'ils sont
longtemps a apprendre, ils ne scavent jamais bien lire, ni en latin, ni en francois. Pour
procéder donc par ordre, il faut : 1° enseigner aux petits enfans a connoitre les lettres; 2° a
les assembler, pour en faire des syllabes, 3° a épeler les syllabes, pour en faire des mots; et
ensuite, lirelesmots, pour en faire des périodes latines : puisa bien lire en francais. »

Les lettres doivent ére montrées aux enfants sur un dphabet : c'est « un petit livre de
quatre ou cinq feuillets, qui contienne : 1° les lettres communes, capitales, abbréviations,
italiennes, grandes et petites; 2° deux colonnes de syllabes, de toutes les lettres qui se peuvent
assembler, tant avec les simples voielles, comme ba, pa, qu'avec une liquide et une voielle
comme bra, bla Il doit y avoir en ce méme livre le Pater, Ave, Credo, Misereatur, Con
Benedicite, Agimus, Et beata, et Angele Dei, imprimez en lettres communes, grosses, et bien
distinguées, les syllabes séparées I'une de l'autre environ de 1 épaisseur d'un teston de
France. » Une fois que les enfants savent leurs lettres e commencent a épeer, on leur met
entre les mains un second livre, « qui soit composé du Magnificat, Nunc dimittis, Salve
regina, verset, et oraison, des sept psaumes, et des litanies des saints, du saint nom de Jésus,
et de celle de la Sainte-Vierge; d'une liste des nombres des chiffres communs, 1, 2, 3, 4, 5, 6,
7,8, 9, 10, 20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100, 200, 300, 1000 ; des versetset des réponses de
la messe. » Un peu plus tard, les enfants recoivent encore un troiseme livre, contenant auss
des priéres latines, mais imprimées en lettres « médiocres » ; et enslite, « pour les rompre
davantage dans la lecture latine, il leur faut donner des livres latins mal imprimez, comme
des psautiersimprimez, a Rouan et a Troyes. »

Voici comment le mditre doit Sy prendre pour enseigner l'adphabet : « Pour bien
montrer les lettres aux enfants, il faut les faire commencer & bien faire le signe de la croix :
puis, avec une petite touche d'un bout de plume (et non pas de fer ou de cuivre, ce qui gate et
déchire les livrets), le maistre leur fera tenir le livret par le milieu, de la main gauche, et la
touche de la droite. Apres, les ayant encouragés a bien apprendre, il leur montrera les trois
ou quatre premieres lettres a la premiere lecon, leur faisant repeter trois ou quatre fois; puis
les prenant a rebours, leur fera montrer avec la touche, et nommer ces trois ou quatre lettres;
et ensuite les donnera a leur officier, pour avoir soin de leur faire repeter leur legon, et
apprendre les trois ou quatre suivantes. A la seconde lecon, il leur doit faire repeter la
premiere; et sils la scavaient bien, il leur fera repeter quatre autres lettres en suivant; et
ains les donnera a faire réciter la premiere et seconde lecon, a leur officier, et ensuite en
apprendre une autre pour le jour suivant» L'auteur indste pour que le maitre se garde
denseigner trop vite a former des syllabes ; il faut quauparavart I'enfant connaisse bien les
lettres en toutes sortes de caractéres, « tant grandes qu'italiennes, gothiques, ligatures,
abbréviations;, » de méme, il et nécessaire que les enfanta aient appris « a assembler toutes
les syllabes du syllabaire, tant de deux que de trois lettres, avant que de leur faire épeler des
mots entiers. car on leur donnerait une double difficulté. » La raison pour laguelle on ne doit
ensaigner a lire en frangais quaux enfants qui savent dga lire le lain, cest que « la lecture
francaise est bien plus difficile & prononcer que la latine » .

On a pene a concevoir adjourdhui que le systéme qui consigtait a débuter par la
lecture du latin at pu se mantenir 9 longtemps. Il es juste de fare observer gquun des
arguments invoqués en faveur de cet usage ne manquait pas dune certaine vaeur : en latin,
disat-on, toutes les lettres se prononcent, e pour bien lire cette langue il suffit a I'enfant
d'appliquer les régles quiil vient dapprendre; ; il et avantageux pour lui de ne pas ére plongé
de prime abord, au sortir du syllabaire, dans le chaos de la lecture frangaise , ou tant de choses

14



sont arbitraires; et de n'y arriver qu'apres avoir essayé ses premiers pas, sur les mots dune
langue ou la prononciation est conforme a l'écriture.

PORT-ROYAL. - On sat que les grammairiens de Port-Royd proposerent une réforme dans
I'ancienne méthode d'épdlation. « En prononcant séparément les consonnes et en les faisant
appeler aux enfants, dit I'un d'eux, Guyot, on y joint toujours une voyelle, savoir e, qui n'est ni
de la syllabe, ni du mot : ce qui fait que le son des lettres appel ées est tout différent des lettres
assemblées. Par exemple on fait épeler aux enfants ce mot bon, lequel est composé de trois
lettres, b, o0, n, qu'on lui fait, prononcer I'une aprés l'autre. Or, b prononcé seul fait bé o
prononce seul fait encore o, car c'est une voyelle; mais n prononcée seule fait enne. Comment
donc cet enfant comprendra-t-il que tous ces sons qu'on lui a fait prononcer séparément, en
appelant ces trois lettres, I'une aprés |'autre, ne fassent que cet unique son bon ? On lui a fait
prononcer quatre sons, dont il a les oreilles pleines, et on lui dit ensuite : assemblez ces
quatre sons et faitesen un, savoir bon. » Port-Royal proposait, pour remédier a cet
inconvénient, qu'on ne nommat les consonnes que par leur son naturel, en y ajoutant
seulement I'e muet, qui est nécessaire pour les prononcer. » (Grammaire générale de Port-
Royal, chap. VI.) L'idée premiere de ce procédé semble avoir appartenu a Pascal ; et nous
savons par une lettre de sa soar Jacqueline quele employait ce mode dépdlation avec ses
petites déves. - V. Pascal (Blaise) et Pascal (Jacqueline).

J.-B. DE LA SALLE. - J-B. de La Sdle fut un réformateur remarquable pour son temps; et
pami les sarvices quil a rendus a I'enseignement primaire, on lui doit la subditution de la
lecture du francais a cdle du lain. Mais, sauf sur ce point capitd, sa méthode de lecture ne
sécarte pas senshlement de cdle qui éait en usage avant lui. || n'a pas adopté le procedé
dépdlation de Port-Royd, soit quil ne l'ait pas connu, soit que l'origine janséniste de cette
nouveauté la lui ait rendue suspecte. Dans sa Conduite des écoles chrétiennes, il expose de la
fagon suivante lamaniéere dont lalecture doit &tre enseignée:

Au lieu de placer entre les mains des déves un abécédaire, on doit leur apprendre les
lettres et les syllabes au moyen de deux tableaux ce qui facilite I'enseignement smultané ; « I
y aura deux grandes tables attachées a la muraille, a la hauteur de six & sept pieds a prendre
depuis le haut des tables jusgu'a terre. L'une des tables sera remplie de simples |ettres petites
et grandes, diphtongues et lettres liées; et I'autre, des syllabes a deux et trois lettres. » Pour
que la divison des écoliers gpprenant I'aphabet ne reste pas inoccupée pendant que le méitre
fat la legon a la divison qui apprend les syllabes, e réciproquement, la Conduite donne la
prescription suivante : « Ceux qui lisent a I'alphabet suivront et regarderont avec ceux qui ont
les syllabes pour lecon, pendant tout le temps qu'on y lira, et ceux qui lisent aux syllabes
regarderont aussi a |'alphabet et y suivront pendant tout le temps de cette lecon. Pendant
toutes les legons de I'alphabet et des syllabes, |e maitre marquera toujours lui-méme avec la
baguette les lettres et les syllabes qu'il voudra faire dire. » Le nom des lettres est conforme &
I'gppdlation traditionndle : « M, n, se doivent prononcer comme eme, ene ; X comme icce, z
se doit prononcer comme zede, etc. » Quand les éléves se sont familiarisés avec toutes les
syllabes du second tableau, on leur donne un syllabaire, c'est-a-dire « un livre rempli de
toutes sortes de syllabes francaises a 2, 3, 4, 5, 6, 7 lettres, et de quelques mots pour faciliter
la prononciation des syllabes. » Voici la maniere de donner la lecon a la divison qui éudie le
gyllabaire
« Les commencants ne doivent pas y lire moins que deux lignes et les autres moins que trois,
selon le nombre des écoliers et le temps que le maitre aura pour les faire lire; d'abord que
guelque écolier sera mis a cette legon, afin qu'il puisse Saccoutumer a lire dans son livre
pendant que les autres lisent, le maitre aura soin de lui donner durant quelques jours, selon
qu'il en sera besoin, un compagnon qui lui en apprenne la maniere, en suivant et le faisant
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suivre avec lui dans 'e méme livre, tenant tous deux ce livre, I'un d'un c6té et I'autre de
I'autre ; dans le syllabaire, les écoliers ne feront qu'épeler les syllabes, et ne liront point ; il
sera necessaire de leur faire bien connaitre d'abord les difficultés qui se rencontrent dans la
prononciation des syllabes, et qui ne sont pas petites dans le francais ; il faudra pour cela que
chaque maitre sache parfaitement le petit traité de la prononciation. » Pour les ééeves plus
avancés il y a des livres de lecture, au nombre de trois: Le premier livre dont on se servira
dans les écoles chrétiennes sera un discours suivi ; ceux qui y liront n'y feront qu'épeler, et
on leur donnera toujours une page pour lecon. IIsy épelleront environ chacun trois lignes au
moins, selon le temps gque le maitre aura et le nombre des écoliers...Le second livre sera un
livre d'instruction chrétienne. Les écoliers ne l'auront point pour legon, qu'ils ne sachent
parfaitement épeler sans hésiter. 1l y aura de deux sortes de lisants dans ce livre, les uns
épelleront et liront par syllabes, et ceux qui n'épelleront pas liront seulement par syllabes.
Tous n'auront qu'une méme lecon, et pendant qu'on épellera ou lira, tous les autres suivront,
tant ceux qui épelleront et liront que ceux qui ne font que lire... Tous les lisants dans ce livre
ne liront que par syllabes, c'est-a-dire avec pause égale entre chaque syllabe, sans avoir
égard aux mots gu'elles composent. Les épelants épelleront environ trois lignes, et liront
ensuite autant qu'ils auront épelé, et ceux qui ne font que lire liront environ cing ou six lignes,
selon le nombre des écoliers. Le troisiéme livre sera celui dont les freres directeurs
conviendront avec le frére supérieur de I'Institut dans chaque lieu. Tous ceux qui liront dans
ce livre le feront par périodes et de suite, n'arrétant qu'aux points et aux virgules; on ne
mettra dans cette lecon gque ceux qui sauront parfaitement lire par syllabes sansy manquer.
On donnera chaque fois deux ou trois pages pour lecon, depuis un sens arrété jusgu'a un
autre sens, un chapitre, un article, ou une section. Les commencants y liront environ huit
lignes, et les plus avancés douze ou quinze, selon le temps que le maitre aura et le nombre des
écoliers. »

La lecture du latin ne fut pas exclue des écoles chréiennes ; mais J-B. de La Sdle la
subordonna a la lecture du francais, comme un smple accessoire. 1l a expliqué les motifs de
cette innovation dans une lettre a I'évéque Godet des Marais, citée par le chanoine Blain : «
L'expérience m'a prouvé, écrivait-il, que les enfants qui savent bien lire dans leur langue
maternelle apprennent aisément a lire des textes, ou, comme dans la latin, toutes les lettres
doivent étre prononcées; il n'en est pas de méme pour ceux qui n'ont eu d'abord, entre les
mains, que des ouvrages en langue latine. La lecture du francois conserve pour eux toutes les
difficultés qu'elle offre a ceux qui ne savent que réunir des lettres pour en former des syllabes
ou des mots. Aussi la plupart des enfants pauvres quittent-ils I'école ne sachant pas lire le
francois et ne lisant le latin que d'une maniére ridicule ou incorrecte. Enfin, dans nos écoles,
la lecture du francois peut seule aider les maitres a développer I'intelligence des enfants et a
former leur coaur. Les ouvrages latins ne renferment pour eux qu'une lettre morte et des mots
incompris; ils n'ont a sen servir que pour suivre les offices de I'église ; lorsgu'ils lisent en
francois, ils peuvent, au contraire, utiliser auss leursloisirs, dans leur famille, par de bonnes
et fructueuses lectures. »

La Conduite des écoles dit, a propos de la lecture du latin : « Le livre dans lequel on
apprendra a lire dans le latin et le psautier ; on ne mettra dans cette lecon que ceux qui
sauraient parfaitement lire dans le frangois. Il y aura trois sortes de lisants dans le latin : les
commengants, qui ne lisent que par syllabes, les médiocres, qui commenceront a lire par
pauses, et les parfaits, qui liront par pauses sans faire aucune faute. »

Le couronnement des exercices de lecture, dans les écoles des freres comme dans les
petites écoles du XVII° sedle, &ait la lecture de la Civilité et celle des manuscrits ou registres.
On lit dans la Conduite : «Lorsgue les écoliers sauront parfaitement lire dans le francais, et
gu'ils seront dans le troiséme ordre du latin, on leur apprendra a écrire, et on leur
enseignera a lire dans le livre de la Civilité chrétienne. Ce livre est imprimé en caracteres
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gothiques, plus difficiles a lire que les caractéres francais. On n'épellera point et on ne lira
point par syllabes dans ce livre : mais tous ceux a qui on le donnera liront toujours de suite et
par pauses... Lorsgue les écoliers seront dans le quatrieme ordre de I'écriture ronde, ou qu'ils
commenceront a écrire dans le troisiéme ordre en lettres batardes, on leur apprendra a lire
des papiers ou parchemins écrits a la main, qu'on appelle registres. Dans le commencement
on leur en donnera a apprendre des plus lisibles, et puis des moins faciles, et ensuite des plus
difficiles @ mesure gqu'ils avanceront, et toujours ainsi en avangant, jusqu'a ce qu'ils soient en
état de pouvoir lire dans les écritures les plus difficiles qui se puissent rencontrer. »

Le dix-huitiéme siecle jusgu'a la Révolution. - Avec le XVIII® siecle paraissent en foule les
novateurs de tout genre. L'idée de renouveer les anciennes méthodes d'éducation, de rendre
I'éude facile et dtrayante, et une de celles qui passonnent le plus les eprits ; e, dans le
domaine spécid qui nous occupe, dle a pour résultat de faire néitre de nombreux systémes
denssignement de la lecture, parmi lesquels nous mentionnerons ceux de Py-Poulain
Deaunay ; de Dumas (bureau typographique) ; de M. de Vadange et de ses imitateurs Beitaud,
Alexandre, Michdl, etc. ; de Cherrier; de Viard ; de I'abbé de Radonvilliers e¢ dAdam ; de
Dupont de Nemours (€criture-lecture).

PY-POULAIN DELAUNAY. - Nous avons écrit, a l'aticle Delaunay (Py-Poulain), que la
Méthode de ce grammairien, imprimée en 1719, n'avait pas é&é mise en vente. C'est en effet ce
quaffirme son fils dans la préface du livre publié par lui en 1741 pour faire conndtre la
méthode paternelle :

« Mon pére, dit-il, ne fut pas content de la forme de son traité; il mourut avant de
I'avoir refondu et rédigé; le peu d'exemplaires qu'il en avait fait imprimer ne fut point débite,
et la méthode est demeurée inconnue du public. » Sur lafoi de Ddaunay fils nous pensions
donc que l'ouvrage origind de Py-Poulain Ddaunay, imprimé mas non mis en vente, devait
étre consdéré comme perdu. Auss notre surprise at-ele &é grande lorsqu'un heureux hasard
en a placé entre nos mains un exemplaire, dont l'acquisition venat dére fate par le Musée
pédagogique. Ce volume, que nous avons sous les yeux, et bien un exemplare de cette
édition de 1719 que Ddaunay fils disait avoir éé tirée a petit nombre e non débitée ; il et
intitulé : «Méthode du sieur Py-Poulain Delaunay, ou I'art d'apprendre a lire le francois et
le latin, par un nouveau sistéme si aisé et S naturel qu'on y fait plus de progres en trois mois,
gu'en trois ans par la maniére ordinaire. Paris, chez Nicolas Le Clerc et Jean-Francois
Hérissant, MDCCXIX. » La rencontre inattendue de cet ouvrage nous permet d'exposer les
véritables principes de la méhode de Deaunay, dont le livre de son fils ne donné quune idée
imparfate, e de publier quelques rensaignements inédits sur I'éda de la question des
méthodes de lecture au commencement du XVllle secle.

Py-Poulain Delaunay expligue son systéme dans un didogue qui occupe les 58
premiéres pages de son livre. Il déclae a son interlocuteur Démée que les défauts de
l'ancienne maniere dgpprendre a lire tiennent essentidlement aux noms qudle donne aux
consonnes, noms qui sont un obgtacle a I'épelation; pour lui, il se contente d'gouter un e
muet au son naturel de chaque consonne, et cest 1a le fondement de toute sa méthode. - Mais,
dit Démée, ées-vous le premier qui ayez songé a cette nouvealté ? - Delaunay répond que
I'abbé de Saint-Cyran, au témoignage de beaucoup de personnes, « avoit enseigné a lire a peu
pres par une pareille méthode a feu Monseigneur le duc de Bourgogne, au roi d'Espagne
(alors le duc d'Anjou) et & Monseigneur le duc de Berry. » Il goute que M. de Saint-Cyran
avait communiqué sa méhode a quelques personnes; « mais apparemment gqu'elles ne I'ont
jamais bien compris, car je me souviens trés bien qu'éant alors a Versailles, une de ces
maitresses voulut me dire quelque mot de ce qu'elle en avait apris, mais le peu qu'elle m'en dit
me parut si confus et si embrouillé et j'en fis S peu de cas, que je fus prés de trois ans sans 'y
faire aucune réflexion. » Toutefois cest le souvenir de cette conversation qui le mit sur la
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voie « La petite lueur dont j'avois été frapé, il y avoit trois ans, me fit d'abord mettre en
pratique ce que j'en scavois, mais C'étoit si peu de chose que j'ai été bien deux ans a 'y donner
quelque forme. »

A une nouvelle question de Démée, qui Iui demande « Sil n'avoit jamais rien lu qui
aprochat de ces principes-la, » il répond : « Je scais que plus de dix ans auparavant un ami
me préta un petit in-douze, composé, autant que je puis m'en souvenir, par un religieux
bénédictin, et qui roulait & peu prés sur les principes dont je me sers; mais comme dans cet
auteur il y avait beaucoup de théorie et peu de pratique, je scais seulement qu'il y faisoit
entrer une s grande quantité de principes, qu'ils empéchoient de bien concevoir ce qu'il
prétendoit y établir... Apres avoir rendu le livre, il ne ma pas éé possible de recouvrer ni
celui-la ni d'autre pareil, quelque recherche que j'en aie pu faire. » Démée le fdicite de ce
gue des personnes s spirituelles ont dga reconnu la bonté et la nécessité de cette méthode en
la mettant eh pratique a leur maniére; sur quoi Dlaunay goute : « Je viens d'étre confirmé
dans mon sentiment par une grammaire qui m'est tombée ces jours-ci entre les mains, - elle
est, a ce que je croi, de Port-Roial, son édition est de 1664, - dans laquelle il y a un petit
chapitre d'une page, qui traite de la maniere d'aprendre a lire en peu de tems, ou €elle ne fait
gu'insinuer en passant que pour y réussir, il faut prononcer les consonnes par leur son
naturel, en y joignant seulement apres un e muét : elle donne pour exempleleb et led qu'elle
dit qu'il faut prononcer comme a la fin de tombe et de ronde, ajoutant que plusieurs gens
d'esprit ont déja fait cette remarque. - Ce que cette grammaire propose la convient-il a votre
méthode ? - Trés parfaitement, et c'en est la le premier principe qui est le fondement de tous
les autres. »

[l nous a paru intéressant de montrer, par cette citation, combien la méhode de Port-
Royd éait restée ignorée du public, puisque Py-Poulain Delaunay, guidé par quelques vagues
indications, I'avait en quelque sorte découverte une seconde fais.

On sait que de nos jours les auteurs de quelques méhodes de lecture veulent guon
évite méme de faire entendre un e muet en nommant la consonne e font prononcer a l'enfant
I'articulation pure, sans addition d'aucune voyelle. Ce perfectionnement - s cen et un - de la
méthode de Port-Royd n'est pas dinvention moderne : Delaunay nous apprend que queques
uns de ses contemporains y avaient d§a songé, e il se divertit a leurs dépens. « Ne seroit-ce
pas plus tot fait, fait-il dire & son interlocuteur, de bannir entiérement toute sorte de voielles
et méme votre e muét ? - Il est impossible, réplique-t-il, de faire sonner ou entendre une
consonne sans Voielle; ce seroit Sengager dans le ridicule de quelques personnes que je
connois, qui, croiant éviter cet e muét, font faire a leurs ééves des sifflemens de gosier ou
d'efraiantes contorsions de bouche, pour leur aprendre a épeller ou a lire, sans faire attention
gu'ilsle redoublent pour une consonne jusgu'a sept a huit fois. »

Delaunay examine ensuite sil convient de fare épder. Queques personnes, dit-il, ont
voulu lui persuader quil ferait mieux de renoncer a I'épelation. Cest en effet ce que peuvent
fare de mieux ceux qui consarvent aux lettres leurs noms ordinaires, qui rendent |'épdlation
s absurde; mais sa méhode a Iui n'offre pas cet inconvénient, et I'expérience lui a prouveé
quil est plus avantageux d'épeler. « Pour épeller, je ne fais que nommer tout simplement le
nom des consonnes, comme dans |'alphabet, aussi bien que les voielles qui |es accompagnent.
Mais les sillabes des mots francois et latins ne sont pas toujours fabriquez d'une seule
consonne ni d'une seule voielle, et ces lettres et ces sillabes changent souvent de sons en les
prononcant; sans cela la maniere d'épeller seroit s facile que scachant le nom des lettres de
I'alphabet, il ne sagirait plus que de nommer ces lettres pour bien épdller. Il faut donc, de
plus, faire aprendre par coeur a son ééve un certain nombre de sons, de consonnes et de
voielles doubles ou triples, etc ., qu'il faut prononcer d'une seule voix tant en épellant qu'en
lisant... Apres que I'on sgait son alphabet et les sons diférens des consonnes et voielles
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doubles, triples, dc., il ne reste plus pour épeller qu'a les nommer les unes apreés les autres,
comme elles se rencontrent dans toutes les sillabes des mots.»

Reste une derniére difficulté : que fare des lettres qui ne se prononcent pas? Cest
bien smple, répond Delaunay ; « je les marque tout exprés en lettres rouges ou italiques, au
lieu que les autres sont a I’ ordinaire ; et non seulement je mets des lettres rouges ou italiques
pour distinguer les lettres qu'il faut passer en épellant sans les nommer, mais j'en mets encore
dans la lecture, pour marquer toutes les lettres qu'il ne faut pas prononcer en lisant...Lorsgque
I'éleve scait parfaitement lire dans le livre ou est cet arrangement, je I'accoutume ensuite
dans des livres imprimez a I’ ordinaire ; et alors il ne me faut pas deux jours pour I'y rompre
entierement.»

Ce procedé, dont l'invention appartient incontestablement a Delaunay, a éé souvent
employé depuis.

Le systéme de Py-Poulain Deaunay est cetainement l'une des tentatives les plus
remarquables et les plus sensées qui aent é@é fates pour smplifier I'enseignement de la
lecture. Notons encore que seul parmi ses contemporains, avec J.-B. de La Sdle, il veut que
I'on commence non par la lecture latine, mais par la lecture francaise, « parce qu'étant la
langue naturelle, le disciple en a plus besoin, et il y trouve d'abord plus de plaisir, scachant
déja une bonne partie des mots qu'il épelle ou qu'il lit. »

DUMAS ET LE Bureau typographique. - Dumeas®, l'inventeur du bureau typographique*, avait
imaginé ce procédé pour l'ingruction de son éeve, le jeune de Candiac, qui mourut a I'age de
sept ans, en 1726, gpres avoir éé exhibé par son précepteur dans les principaes villes de
France. Il y avait un peu de charlatanisme dans les fagons d'agir de Dumeas, qui prétendait
réformer, non seulement l'enseignement de la lecture, mas cdui de la musque et des
sciences; e sa méthode de lecture - indépendamment de I'emploi du bureau typographique,
qui n'est quun accessoire, - et l'oavre dun esprit chimérique. Cette méthode et exposée
dans l'ouvrage intitulé La Bibliotheque des enfans, que Dumas publia en 1731, en trois
volumes contenant, le premier I'explication du bureau typographique, le second I'abécédaire
latin, et le troiséme |'abécédaire francais. Dumas adopte pour les consonnes b, p, v, f, d, m, n,
[, r I'sppellation proposée par Port-Royd Aprés avoir fat gpprendre a I'deve I'dphabet, il lui
présente, comme exercices d'épellation, de longs tableaux de syllabes et de mots, qui, sous
prétexte doffrir des exemples de toutes les combinaisons possbles, accumulent les plus
éranges et les plus grotesques assemblages de lettres. Puis viennent des morceaux de lecture
dont les spécimens ci-dessous feront juger lavaleur :

«Legon CIL - Piece de lecture difficile.

Cequejedisest vrai, tulislaloi des Juifs.

Tu sais que chésle Turc, je plains tous nos gens vifs.

Zele, Axe, Yeux, Thon, Roy, Pria, Fleur Hargneux, Xerxes, Noix, flux, ris, zizanie, home, lynx,
Kébec, lice. [Vice.

Rinniut, Flysmanrhoses, Bisdosguasdesquassois, Dellehebbe, Jypgoque,
oi seaummoissouilluinois, etc., etc.
« Lecon ClII.

Chigneillourstrasplyphlhougt, phlanctoenthroeatr oxiaxe,

Oueucheauillergnyphrouth, chouilleugnilphlanctiaxe, etc.

Cen'est pastout. L'édéve est invité a éudier des exercices de ce genre :

« Lecon CIV.

«C'st d st mur, Mnsr mn chr Ictr, q vs prz vs prfctnr dns | letr d | Ing frngs; et vs dvz rgdr cs
Igns cmd ptts et prfts mdls d'gzrcc, » etc., etc.

«Legon CVI. - Motstirés du livre des voyages de Gulliver et de I'apotéose de Corélly.
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« Maddonada, Glonglungs, Houyhnhnms, Fandona, Gagnolé, Glubbdubdrib, Luggnag, Struld,
brugs », etc., etc.
« Legon CVII. - Lignes a lire de droite & gauche, et a rebours, de gauche a droite.

enb ‘ane00) Joyo wowr ‘eoruewr 97190 9p 3189, »
2IM100[ B[ suep JouuonI9jiad snoa zaaanod snoa
**rasteduedy 9ndue] €] op

Ajoutons que Dumas veut que lalecture du latin précéde celle du francais.

Ces nidiseries auraent pu fare tort a l'invention du bureau typographique, s I'emploi
de ce dernier procédé et &é lié a l'adoption d'exercices auss absurdes. Mais le bureau
typographique  possédait, comme moyen denseignement, un méite  intrinsdque
indépendamment des fantaises de son auteur. Cest ce mérite qui lui vaut I'gpprobation de
pluseurs contemporains. Rollin, dans le Supplément au Traité des études publié en 1734 &
qui forme aujourdhui le premier chapitre du Traité en a palé en termes éogieux. « Le
bureau typographique, dit-il, est une table beaucoup plus longue que large, sur laquelle on
place une sorte de tablette qui a trois ou quatre étages de petites loges, ou I'on trouve les
différents sons de la langue exprimés par des caractéeres simples ou composes sur autant de
cartes. Chacune de ces logettes indique par un titre les lettres qui y sont renfermées. L'enfant
range sur la table les sons des mots qu'on lui demande, en les tirant de leurs loges, comme
fait un imprimeur en tirant des cassetins les différentes |ettres dont il compose ses mots. » Ce
procédé offrait I'avantage, goute Rallin, « d'étre amusant et agréable, et de n'avoir point I'air
d'éude » ; mas dautre pat il &at dun emploi difficile das I'enssignement public. Il fut
toutefois adopté dans quelques éablissements d'éducation, entre autres dans I'école dirigée par
Herbault (V. Herbault au Supplément) ; Francois de Neufchéteau a décrit de la fagcon suivante
lamaniere dont Herbault avait organise I'gpplication du systeme de Dumeas :

«Au-dessus du bureau typographique était dressée une planche présentant un pupitre
disposé de maniére a recevoir deux rangées de cartes contenues par une ficelle tendue le long
de la planche. Celui qui était chargé de diriger les exercices (C'éait un ééve de la classe
supérieure) tenait en sa main un petit livret, et dictait un mot a chaque éléve; celui-ci allait
chercher dans les logettes les lettres nécessaires a former ce mot, et les rangeait ensuite sur
la planche, jusgu'a ce que les deux lignes fussent formées. - alors les ééves Sasseyaient, et
chacun lisait & son tour son ouvrage et celui des autres, qui écoutaient attentivement. »

On peut consdérer la méhode du bureau typographique comme le prototype des
nombreux procédés qui consstent a placer entre les mains de I'enfant des caracteres imprimés
sur des fiches ou sur de petites tablettes, quel que soit dailleurs le nombre de ces caracteres et
le principe d'gpres lequel on lesfait assembler al'déeve pour former des mots et des phrases.

M ETHODE DES HIEROGLYPHES OU DES FIGURES SYMBOLIQUES : DE VALLANGE, BERTAUD,
ALEXANDRE, MICHEL. - En 1719, M. de Vdlange *, dans un ouvrage intitulé Nouveaux
systémes ou nouveaux plans de méthodes pour parvenir en peu de temps et facilement a la
connaissance des langues et des sciences, des arts et des exercices du corps, exposa un
procédé de son invention, qui conddtat a enseigner a lire au moyen de figures symboliques
correspondant aux divers sons de la langue. Cette idée fut reprise par I'abbé Bertaud*, qui
I'exécuta en 1744 sous le nom de Quadrille des enfants Ayant fixé a 160 le nombre des sons
fondamentaux de la langue dont la connaissance est nécessare pour la lecture, il les
représenta par autant de figures, véritables hiéroglyphes, images d'objets familiers a I'enfance,
comme des bas, un nez, un lit, des os, un bossu, un cheval, un verre, une fleur, une dent, etc.
On fat obsarver a I'enfant ces figures e nommer 'objet queles représentent ; ensuite on lui
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montre les caractéres ou les groupes de caractéres dont le son correspond aux noms des
figures quil vient de voir. Pami ces noms il en et dont il ne faut retenir, pour la
prononciation du caractére ou des groupes de caracteres, que le son fina ou le on de I'écho,
comme bas... a, moulin... in, éventail, ail. L'enfant ne doit jamais épeler ; les groupes de
pluseurs lettres lui sont présentés comme des unités qu'on ne décompose pas. Au bout d'un
cetain temps dexercice, I'déve set assez familiaisé avec les caractéres pour pouvoir en
aticuler les sons sans le secours des figures @ il est dors en é&a de lire nimporte quelle
phrase, tous les mots quil peut rencontrer ne lui offrant que les combinaisons de sons et de
lettres quiil a appris a reconnaitre et a prononcer.

Le systéme d0 a de Vdlange & a Bertaud jouit dune vogue quil conserva assez
longtemps. On raconte que Crébillon e Marivaux le firent éorouver en leur présence sur deux
ramoneurs qui, au, bout dun mois, moyennant deux legons par jour, furent en éat de lire
couramment. L'abbé Desfontaines agppelait ce procédé la pierre philosophale pour
I'enseignement de la lecture. En 1777, un professeur émérite de I'Ecole militaire, Alexandre,
amplifia le Quadrille des enfants en réduisant le nombre des sons, et par conségquent des
figures, a quatre-vingt-quatre. On mettait entre les mains de I'déve des fiches de différentes
couleurs, sur lesquelles éaient collées d'un cbté la figure, de l'autre les lettres représentant le
son, qui Sy rapporte ; une fois quil pouvait nommer sans se tromper tous ces sons ou syllabes,
on lui donnait un livre contenant des morceaux de lecture composée de mots ou se trouvent
les sons des fiches. L'ouvrage d'Alexandre fut employé pour I'éducation des enfants d'Orléans,
sous la direction de Mme de Genlis. Au commencement de ce sécle, un professeur de
grammaire nommé Daubanton *, reprenant la méhode de Bertaud, I'a appliquée auss a
I'enseignement de I'écriture (Lecture par écho, 1810 ; Application de la lecture par écho a
I'écriture, 1811). Jusqu'a nos jours, du reste, on n'a cesse de rémprimer le Quadrille des
enfants, & nous en avons sous les yeux une édition portant ce titre : « Le Quadrille des enfants
ou systeme nouveau de lecture, par Bertaud ; 14° édition, refondue et perfectionnée ; Paris,
Arthus Bertrand (1852). »

En 1751, un anonyme a fait parditre une variante du systéme de Bertaud sous ce titre :
Méthode facile pour apprendre a lire, dédiée a M. le prince de Bouillon. Dans cet ouvrage, on
nemploie quune seule figure, cdle dun homme habillé & la francase, sur laguele sont
gravees toutes les lettres smples et composees : e bras représente le son de I'a, la jambe cdui
du b, le pouce cdui du ¢ doux, le coude cdlui du d, etc.

Il faut accorder uns mention spécide au livre publié par N. Miche a Paris en 1779,
sous le titre de Plan méthodique des premiers principes de lecture frangaise : ces principes
sont renfermés en deux tableaux éémentaires, accompagnés, dun assortiment de cartes a
jouer imprimées sur le revers, pour en former des jeux typographiques. Le premier tableau est
intitulé Les trente-quatre sons pleins de la langue francaise, indiqués comme échos ou
derniers sons des noms de trente-quatre petites figures, avec les caractéres é émentaires de
chacune; ces trente-quatre sons comprennent seize voyeles et dix-huit consonnes ; les
figures, assez heureusement choises, sont un rabat (a), un compas (d), un péaté (€), un dais
(&), un couteau (0), une plume (M), une robe (b), une serpe (p), une cuve (v), une carafe (f),
etc. L'éude de ce premier tableau met I'déve en &at de lire e de représenter tous les mots de
la langue frangaise en caractéres éémentaires; mas comme il faut auss lui enseigner les
combinaisons atificidles de notre orthographe, l'auteur a compose un second tableau,
indiquant I'application quon fait des trente-quatre sons pleins aux différentes lettres francaises
et a leurs combinaisons. Les cartes a jouer qui accompagnent les tableaux sont divisées en six
paguets, qui renferment : 1°Les trente-quatre figures du premier tableau ; 2° les caractéres
démentaires des sons sans les figures ; 3° les diphtongues-voyedles e les diphtongues
consonnes en caractéres éémentaires ; 4° I'dphabet des grandes et des petites lettres: 5° les
ligatures de lettres, les accents et les chiffres ; 6° les voyelles et consonnes avec accents ou
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cédilles, et les voyelles ou consonnes formées de deux caracteres; comme ai, ch. Au moyen
de cet assortiment de cartes, I'éude des deux tableaux sexécute par une Série de jeux
typographiques, et, en montant toujours de degré en degré, de maniére qu'une chose connue
serve de préparation pour parvenir a une nouvelle connaissance.

OPINION DE ROUSSEAU. - Toutes les méhodes que nous venons dénumérer sadressaient alix
parents qui avaient le temps dingruire eux-mémes leurs enfants ou qui pouvaient leur donner
un précepteur ; on ne songeat pas encore a réformer et a améiorer I'enseignement routinier
qui se donnait dans les écoles : les tentatives d'application de ces sysemes a l'ensaignement
public (comme nous l'avons vu pour le bureau typographique dans I'école d'Herbault)
demeurerent a I'état d'exception. Ces procédés ingénieux, trop ingénieux pafois, n'eurent
donc pas grande utilité pratique; ils facilitérent quelques éducetions particulieres, et servirent
a amuser des ééves qui n'en eussent pas moins gppris a lire. Rousseau, dans une boutade de
son Emile, nous a donné son opinion a ce sujet. «On se fait, dit-il, une grande affaire de
chercher les meilleures méthodes d'apprendre a lire ; on invente des bureaux, des cartes ; on
fait de la chambre d'un enfant un atelier d'imprimerie... Locke veut qu'il apprenne a lire avec
des dés. Ne voila-t-il pas une invention bien trouvée ? quelle pitié ! Un moyen plus sur que
tout cela, et celui gu'on oublie toujours, est le désir d'apprendre. Donnez a I'enfant ce désir,
puis laissez |a vos bureaux et vos dés : toute méthode lui sera bonne. »

CHERRIER. - Le chanoine Cherier es l'auteur d'un livre curieux sur I'enssignement de la
lecture intitulé Méthodes nouvelles pour apprendre a lire, etc., par S. CH. Ch. R. C. d. N. & d.
P, Paris, 1755, in-12. Il y passe en revue les diverses méhodes imaginées avant lui, et les
aoprécie en juge impartid et éclaré; puis il propose a son tour la senne. Il gpprouve les
grammairiens de Port-Roya davoir voulu nommer les consonnes au moyen de I'e muet, &
demande sil ne serait pas a propos, pour faire mieux encore, « de mettre a toutes un e muet
devant et aprés, en cette sorte : eu-be, eue-ee, eu-de, eu=fe, eug-ge, etc. » ; puisil goute fort
judicieusement que le procédé de Port-Royd et le perfectionnement quil suggere nont
dutilité que s I'on veut absolument conserver l'usage dépder ; «car s I'on n'épelle plus, on
peut sans grand inconvénient nommer les consonnes bé, cé, dé, effe, etc., a I'ordinaire,
comme les savants conservent alpha, beta, gamma, delta, etc., pour la langue grecque. »
Quant & lui, son avis est quil ext préférable de ne pas épder : « Il est a propos de ne pas faire
épeler les lettres pour syllaber, mais de faire prononcer les syllabes aux enfants dés qu'ils
connaissent les lettres. » Il veut que I'on débute par la lecture du latin, parce que « les
principes de la lecture en latin éant les plus simples, sont par conséquent plus aisés pour des
commencants. » Son ouvrage se termine par des « alphabets et syllabaires méthodiques,
latins, et francais, avec des lectures utiles et agréables en I'une et I'autre langue. »

VIARD ET LUNEAU DE BOISIERMAIN. - En 1758, Viard, mditre de pendon, fit pardtre les
Vrais principes de la lecture, de |'orthographe et de la prononciation frangoise. Cet ouvrage,
qui eut de nombreuses éditions, fut refondu en 1778 par Luneau de Boigermain,, et rémprime
encore en l'an VI. Francois de Neufchéteau dit « qu'il a servi utilement a plus de vingt mille
éducations particuliéres. » ; il n'offre rien dorigind : cest un abécédare avec de nombreux
tableaux de syllabes et de mots. L'gppellation donnée aux lettres et celle de la grammaire de
Port-Royd ; les syllabes doivent étre lues sans que I'enfant épile : « il ne faut pas lui faire dire
be-a ba, maistout d'un coup ba. »

M ETHODE DES MOTS ENTIERS. -.Tous |es novateurs que nous avons passes en revue jusquici

nNavaent rien changé, en définitive, a la base de la méhode traditionndle : tous éaent partis
de l'dphabet. Quelques-uns avaient propose de modifier le nom des consonnes ; dautres
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avaent supprimé l'épdlation des syllabes; dautres encore. avaient subgtitué a I'dphabet usue
un aphabet plus éendu, comprenant tous les sons quils regardaient comme fondamentaux, et
avaent asocié, aux caracteres aphabétiques des figures destinées a aider la mémoire ; mas
tous commencent par les déments des mots, pour aboutir a I'assemblage de ces ééments.
Nous dlons maintenant voir gpparditre pour, la premiére fois le principe dune méhode
entierement nouvelle, de la méhode inverse : cdle qui pat des mots entiers, & narive a
I'analyse des syllabes et ala connaissance de I'dphabet que lorsque I'édéve sait lire.

L'abbé de Radonvilliers *, de I'Académie francaise, est le premier, croyons-nous, qui
at suggéré lidée de cette méhode. On lit ce qui suit dans son traité De la maniere
d'apprendre les langues (Paris, 1768) : « J'observerai a cette occasion que la difficulté qu'on
éprouve, quelquefois a apprendre a lire aux enfants vient de la méme cause ( de ce qu'on
voudrait enseigner par le raisonnement ce qui ne peut sapprendre que par I'habitude). On
épuise le peu d'attention dont ils sont capables a leur faire assembler des syllabes, et on exige
que, par un raisonnement dont ils sont tres incapables, ils concluent de la réunion des
syllabes le son du mot. Pourguoi ne pas sy prendre plus ssimplement ? Prononcez d'abord un
mot, par exemple traité; I'enfant, le répétera. Lorsgu'il le prononce aussi bien que ses
organes lui permettent, montrez-le-lui sur le livre, et répétez-lui traité ; il Saccoutumera a
joindre le son traité a la vue des lettres dont ce mot est composé. Passez ensuite au mot
d'aprés, ne fatiguez pas, son attention, ne le grondez point ; ce n'est pas sa faute s sa
mémoire est lente ou infidéle; mais recommencez avec patience la méme legon ; n'exigez
jamais de lui autre chose, sinon qu'en regardant tel mot écrit, il prononce tel son ; et sil I'a
oublié, répétez-le-lui. Il n'est pas possible qu'en peu de temps la vue des figures ne rappelle
les sons, et alors|'enfant saurallire. »

L'abbé de Radonvilliers sest borné a cette smple indication. Mais. I'idée a été reprise
et développée pratiguement par un grammairien peu connu; Nicolas Adam *, qui a publié en
téte de sa Vraie maniere d'apprendre une langue quelconque (Paris, 1787) quelques pages
intitulées : « Nouvelle maniére d'apprendre a lire aux enfants sans leur parler de lettres et de
syllabes. » L'auteur séonne gquon ait pris jusquici le contre-pied de ce quil falat faire pour
enigner aux enfants la vraie maniere d'apprendre a lire. On les tourmente longtemps pour
leur faire connditre et retenir un grand nombre de lettres, de syllabes et de sons, ou ils ne
doivent rien comprendre parce .que ces édéments ne portent avec eux aucune idée qui les
attache et lesamuse.

Lorsque vous voulez faire conndtre un objet a un enfant, par exemple un habit, vous
étes-vous jamas avise de lui montrer séparément les parements, puis les manches, ensuite les
devants, les poches, les boutons, etc. ? Non, sans doute ; mais vous lui faites voir I'ensemble,
et vous lui dites: Voila un habit. Cest aind que les enfants apprennent a parler auprés de
leurs nourrices: pourquoi ne pas fare la méme chose pour leur apprendre a lire? Eloignez
deux les aphabets et tous les livres francais e latins, amusez-les avec des mots entiers a leur
portée, quiils retiendront bien plus aisément et avec plus de plaisir que toutes les Iettres et les
syllabes imprimées. Ecrivez en beaux caractéres sur un chiffon de papier : papa ; montrez-le a
votre enfant, et dites-lui que c'est papa; il ne vous croira Sirement pas. Faites lire ce papier en
sa présence au premier venu et a plusieurs personnes successvement ; aors il commencera a
vous croire. I voudra revoir le papier, quil examinera avec atention ; il lira pgpa comme les
autres, et le voudra faire lire a son tour. Prétez-vous a ce badinage, et écrivez sur un autre
papier de forme différente maman; en moins dun quat dheure vous verez quil les
diginguera & mervellle. Sans doute la forme des deux papiers contribuera beaucoup a cette
opéraion : mas pourquoi lui refuser ce petit secoursdalleurs il n'en aura pas longtemps
besoin.

Ce jeu fini, ayez soin de mettre ce commencement de provison dans une belle dont
vous ferez présent a I'enfant : dle deviendra bientdt son plus cher trésor. Toutes les fois que
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vous le trouverez de bonne humeur, demandezIui a voir pagpa e maman; faites-lui porter ces
papiers dune chaise a l'autre, car les enfants ament le mouvement ; glissez~en un troiseme, et
puis un quatrieme, sur lequd vous aurez écrit mon frére, ma soaur, ou tout autre objet que
I'enfant connait ; et I'expérience vous convaincra que votre jeune ééve mettra beaucoup
moins de temps a savoir ces SX mots, pgpa, maman, mon, ma, frere, soaur, quil n'en aurait
falu pour le rendre capable de distinguer Sirement un ad'avec unb ou un c.

Lorsquil y aura dans la boite deux ou trois douzaines de ces papiers, écrivez de
nouveau ces mémes mots sur des cartes a jouer égdes, et faites accoupler par I'enfant le
papier avec la carte correspondante : en trés peu de temps les papiers deviendront inutiles, et
le seul assemblage des lettres qui composent les mots suffira pour les faire prononcer sur les
cates. Multipliez ces cates de jour en jour a mesure que l'enfant profite, observant
scrupuleusement de n'y mettre que des objets connus; comme les petits meubles que I'enfant
manie, les choses quil mange, les fleurs, les fruits, les animaux ; etc. ; et quand vous les aurez
fat monter au nombre de trois ou quatre cents, e, quil les saura imperturbablement, écrivez-
lui sur dautres cartes de petites phrases intéressantes pour lui, par exemple, quil a é&é sage,
quil a é&é obéssant, quil n'est point gourmand, quil a &é généreux, charitable, etc. : vous ne
sauriez croire avec quelle rapidité il apprendra a lire une centaine de ces [rtits doges. Pensez
gue, quand vous lisez vous-méme, vous ne lisez que des mots et des phrases entieres, et non
pas des lettres et des syllabes, & que, quand vous chantez, vous saisissez tout a la fois des
mesures entieres, et non pas de smples notes.

On suppose, comme la raison et I'expérience le prouvent, que le jeune ééeve sache lire
au bout de trois mois une hidtoriette écrite de votre main; voulezvous dors le fare lire
l'imprimé, donnez-vous la peine décrire de nouveau ce quil sait dga; sans Iui en rien dire
déguisez dans chague mot une seule lettre a laguelle vous donnerez la forme de I'impression,
papa, maman, etc. Cette |égére dtération ne I'empéchera pas de reconnditre son mot ; et quand
il sera ferme dans cette nouvelle édition, augmentez peu a peu le nombre de ces dtérations, et
vous le conduirez insengblement alire l'imprime.

Quand votre éléve saura lire sans héster, fates-lui dors disinguer les syllabes papa,
ma-man, etc., & finissez par les lettres dont celles-ci sont composées; et vous aurez Suivi
l'ordre naturd. C'est une affaire de trois ou quatre jours, et qui le préparera a récriture,
laguelle doit nécessairement commencer par laformation des | ettres.

Par ce résumé du procédé dAdam, on voit que cdui-ci proposait précisément la
méthode qui, indiquée par Gedike* en 1779, a éé reprise de nos jours en Allemagne,
perfectionnée et popularisée sous le nom de méthode des mots normaux. Nous y reviendrons
plusloin.

ECRITURE-LECTURE. - L'idée denssigne smultanément la lecture e I'écriture aux enfants
et fort ancienne: Montaigne raconte quon lui apprit en méme temps a lire et a écrire, en
mettant les lettres, les sons et les mots qui devaient lui servir dexemples, sous des feuilles de
corne ou de papier transparent, en sorte quil n'avait qua tracer les figures des lettres trait par
trait. Delaunay fils, en 1741, consalle aux parents qui enseignent a lire a leurs enfants « de
leur mettre la plume a la main dés qu'ils commencent la lecture, et de les faire écrire, quelque
jeunes qu'ils puissent étre. » Le chanoine Cherrier indique, comme « un expédient plus simple
gue tous les autres pour enseigner a lire », le procéde suivant : écrire sur une ardoise avec de
la crae une ou deux lettres a la fois, et obliger les enfants de les nommer & méme, de les
imiter, égdement avec de la craie; sils forment ma ces caracteres, on les efface pour les leur
fare recommencer ; on leur donne ensuite des syllabes et des mots quon leur gpprend de
méme a écrire et a prononcer. « On peut par ce moien, goute-t-il, former en peu de temps de
jeunes enfants a lire et a écrire tout a la fois. On en a connu qui avoient été instruits de cette
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maniére, et qui a I'adge de cing ans lisoient assez couramment et formoient passablement bien
leurs lettres et toutes sortes de chiffres. »

On trouve plusieurs tentaives de systématisation pratique de la méhode décriture-
lecture a I'époque de la Révolution. Un citoyen H. G. publia en I'an [11 une Méthode pour
apprendre en méme temps a écrire, a lire, et a écrire sous la dictée, qui et citée par Frangois
de Neufchédteau. L'auteur de cette méhode montre qu'on gagne beaucoup de temps en
réunissant deux éudes qui Sentraident ; il goute quun seul indituteur peut indruire a la fois
un grand nombre ddeves : il suffit pour cela de placer dans la classe un tableau sur lequel on
trace les lettres, les syllabes, etc. Un peu plus tard, en I'an VII, le jury dingruction de
I'arrondissement de Treves fit parditre un Plan d'organisation intérieure des écoles primaires
dans lequel il et recommandé de commencer par I'écriture, a laguelle I'enfant doit ére exercé
« avant dgpprendre alire ».

Dupont* de Nemours va plus loin encore. Sdon Iui, la lecture n'est rien, I'écriture est
tout. Higtoriquement et logiquement, I'écriture précede la lecture : cdui qui sait écrire sait lire.
« Il faut, dit-il, commencer l'instruction littéraire des enfants par leur apprendre a écrire, et
I'on ne doit Sembarrasser aucunement de la lecture, dont on n'‘aura pas besoin de faire une
étude a part, s I'écriture est bien enseignée... Jai eu le bonheur d'avoir a éever plusieurs
enfants qui sont aujourd'hui des hommes de mérite, et qui n'ont jamais appris spécialement a
lire. » (Vues sur |'éducation nationale, an 11.)

RESUME ET CLASSIFICATION. - Nous pouvons maintenant, en jetant un coup dexil
rétrospectif sur le chemin parcouru, essayer d'éablir un principe de classfication qui nous
permette a la fois de nous rendre un compte systématique de ce que nous avons d§a vu, e e
nous orienter pour ce qui hous reste a voir. Comme nous l'avons dit plus haut, les plus
anciennes méthodes ont toutes cela de commun, queles partent de l'dphabet, des déments
les plus smples de la lecture, pour ariver a la compostion des syllabes ou des mots: dles
procedent par synthése. Aing font les maitres des petites écoles (Démis, I'Ecole paroissde),
les grammairiens de Port-Royd, les freres des écoles chrétiennes, Py-Poulan Deaunay,
Cherrier, Viad, auss bien que Dumas, auss bien que de Vdlange, Bertaud et leurs
imitateurs. Quelques-uns, au nom de la logique, modifient le nom traditionne des lettres de
I'dphabet (Port-Royd, Delaunay, Dumas, Cherrier, Viard) ; dautres suppriment en outre
I'épdllation et font prononcer les syllabes dun seul coup (Cherrier, Viard) ; dautres encore
subgtituent & I'dphabet de vingt-cing lettres un aphabet quils déclarent plus rationnd et ou ils
font entrer tous les sons smples de la langue (de Vdlange, Bertaud, Alexandre, Michel). Les
procédés comme le bureau typographique, I'emploi des figures symboliques avec ou sans
fiches, sont de smples moyens auxiliaires, qui pourraient Sadapter a des méthodes diverses,
sans en dffecter aucunement le principe fondamentd. - En oppostion a ces méhodes se
placent celles qui, prenant pour point de départ le mot entier, le présentent d'abord tel qud a
I'deve, et le font ensuite décomposer pour en tirer I'dphabet : cdles-la procedent par analyse
(Redonvilliers, Adam). - Enfin, en dehors et a cOté de ces deux Systémes opposés, Nous
voyons gpparaitre I'idée de I'enseignement simultané de la lecture et de d'écriture, ou méme de
I'enseignement de I'écriture subdtitué a cdui de la lecture, I'déve se trouvant savoir lire par
celaseul quiil aura appris a écrire.

Toutes les méthodes que nous verrons se produire encore, tant en France qua
I'éranger, se rattacheront a I'un ou a l'autre des principes ci-dessus: ou bien on partira de
I'aphabet (marche synthétique) ; ou bien on partira du mot entier (marche analytique) ;
quelquefois, c'est a I'écriture qu'on demandera de fournir a l'enfant les déments aphabétiques,
guon lui fera ensuite assembler soit en écrivant, soit en lisant (écriture-lecture avec marche
synthétique) ; ou encore, par une combinaison de tous ces procédés, on partira des mots
entiers, on les décomposera, on apprendra a I'deve tout a la fois a tracer les lettres et a les
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nommer, puis on lui fera, au moyen de ces lettres, recomposer des mots (€criture-lecture avec
marche analytique et synthétique).

La Révolution et le premier tiers du dix-neuvieme siecle. - La Révolution, qui se proposa
une trandformaion o radicde de I'enseignement public, aurait di, semble-t-il, susciter
quelque importante réforme dans cette patie capitde de lindruction primare : l'at
denseigner a lire. 1l n'en fut rien cependant. En dehors des quelques ouvrages que nous avons
dga sgnaés, et dont cdui de Dupont de Nemours et le plus important, il ne se fit pas, durant
I'époque révolutionnaire, de publication digne dattirer I'attention. En l'an IV, Lakand, rendant
compte aux Cing-Cents des résultats du concours ouvert par la Convention pour la
composition des livres démentaires, disat : « Le concours n'a produit, sur |'art d'apprendre a
lire et a écrire, aucun ouvrage que le jury ait jugé digne d'étre adopté dans les écoles
primaires de la République. Il est méme persuadé gu'il n'en existe pas en francais, et que
jusqu'ici la patience des instituteurs et de leurs éléves a tout fait. »

Cependant la nécessté dorganiser, dans les écoles primares, un enseignement
méhodique et régulier de la lecture, éait évidente. Ce fut pour répondre a ce besoin que
Francois de Neufchéteau, ministre de l'intérieur, composa & publia en I'an VII sa Méthode
pratique de lecture. Dans une préface adressée au citoyen Janny, son compatriote, professeur
a |'école centrde des Vosges, il explique en ces termes le but quil sest proposé : « Les
meéthodes décrites dans le livre de Cherrier ne sont guere applicables qu'aux éducations
privées. Leurs auteurs n'avaient en vue gue les enfants des grands, et n'avaient pas songé au
peuple... Les méthodes faciles pour enseigner a lire aux nobles et aux riches ne pouvaient pas
remplir le but que je me proposais, de mettre un simple instituteur a portée de montrer les
éléments de |la lecture a beaucoup d'enfants des deux sexes, d'une maniére non colteuse et qui
plt convenir aux campagnes comme aux cités. C'est ce que I'examen et |la réflexion nous
avaient prouveé a tous deux. Nous revenions sans cesse a ce probléme intéressant. VVous aviez
de votre c6té cherché a le résoudre en essayant vous-méme d'apprendre a lire a des enfants
d'un village de nos montagnes. Enfin, de la combinaison de toutes nos idées, il est résulté un
systeme justifié déja par une heureuse expérience. C'est le fond de I'ouvrage que je vous
adresse aujourd'hui, divisé en quatre parties. La premiére rend compte des difficultés
principales de I'art d'apprendre a lire. La seconde donne une idée des diverses méthodes
proposées jusqu'ici pour lever ces difficultés. La troisieme expose le plan que doit suivre un
instituteur chargeé de cent éléves, pour leur montrer tout a la fois a lire et a écrire. Enfin la
quatriéme comprend les tableaux nécessaires a I'exécution du plan, et qui dispensent les
éléves des frais et du tourment des livres. Le tout est précédé du tableau général des voix et
des articulations de la langue frangaise. Vous apprendrez avec plaisir que cette méthode
pratique va étre démontrée aux instituteurs de Paris par un grammairien habile, I'un de mes
illustres collegues de I'Ingtitut national, et I'un des dignes professeurs des écoles centrales du
département de la Seine. Le z&8é et lumineux Urbain Domergue* saisit avec empressement
cette occasion d'ennoblir le premier degré de I'enseignement, en descendant des hauteurs de
la science grammaticale aux notions abécédaires. C'est sélever sans doute que de descendre
ains. Puissent les professeurs des écoles centrales suivre partout cet exemple! Héas!
jusgu'a présent I'enfance est abrutie par les lecons de la routine. |1 est temps que la liberté et
la philosophie sintroduisent au sein des premieres écoles. La congtitution le veut ; la
politique le demande. La révolution des lumieres peut seule consolider celle du
gouvernement. »

Frangois de Neufchdeau compte trente-quatre voix et aticulations fondamentdes :
quatorze voyelles et vingt consonnes. || commence par faire connaitre aux éeves les diverses
maniéres de représenter ces trente-quatre sons. Au fond de la classe est un grand tableau noir
divise par des lattes horizontdes dont I'angle intérieur et un peu rabattu de maniere qu'on
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puisse y introduite et y fixer des tablettes de carton sur lesquelles sont peints des caracteres
aphabétiques ; les édléves sont pourvus chacun d'une tablette unie e peinte en noir, e dun
morceall de craie. Le maitre place sur le tableau noir, au moyen des lattes en coulisse, la
premiére voix de l'dphabet, en la présentant sous ses quatre formes, e, eu, e, oal Il la
prononce, lafait prononcer atrois ou quatre @eves, puis atous Smultanément.

Chaque ééve doit ensuite reproduire sur sa tablette les caracteres quiil vient de lire. Le
maitre trace Iui-méme ces caractéres a la craie sur le grand tableau, afin de montrer comment
il faut sy prendre. On passe ensuite a la seconde voix, puis a la troiseme, €tc. ; en cing ou SX
jours, en dix ou quinze tout au plus, les ééves connaissent toutes les voyeles et toutes les
manieres de les représenter. Par le méme procédé, ils apprennent ensuite a comndtre les
consonnes, quon leur fait prononcer au moyen de I'e muet. Puis on les fat épder en
gppliguant successivement les différentes voyelles aux différentes consonnes; et ils écrivent
aur leurs tablettes toutes les syllabes quiils épdent. IIs ne mssent aux syllabes composées que
lorsquils sont absolument rompus aux syllabes smples, et on ne leur parle de mots que quand
ils néprouvent plus la moindre héstation sur les syllabes composées, « dit-on pour ariver la
épuiser toutes les combinaisons possbles ses voydles e des consonnes. » Restent les
difficultés provenant des irrégularités de la prononciation, des lettres muettes, des lettres qui
ont pluseurs sons différents; on en vient a bout par l'exercice suivant : on propose aux
enfants de deviner les lettres dun mot gu'on prononce a haute voix ; on place ces lettres au
tableau e on les fat écrire a mesure qudles sont devinées; cest ce que Frangois de
Neufchateau appelle épeler sous ladictée.

Ces prdiminares achevés, les enfants saffermiront dans la lecture au moyen
d'exercices ou ils trouveront des gpplications régulieres de ce quils ont agppris. Ces exercices
sont distribués méthodiquement en seize tableaux, comprenant des mots et de courtes phrases.
Aprés avoir parcouru ces seize tableaux, les deves, qui n'ont pas encore eu de livres entre les
mains, abordent enfin la lecture courante : lindituteur leur fait lire un livre de morade e un
traité d'orthographe.

La méthode de Francois de Neufchéteau, dont l'adoption générde et conditué un
progres consdéable pour I'enssignement primaire, avait recu I'gpprobation du Consal
dinstruction publique. Mais le changement politique qui fut la conséquence du coup dEtat du
18 brumaire arréta brusquement les réformes que projetait le gouvernement républican; les
écoles primaires cesserent d'ére 'objet de la sollicitude du pouvoir, e tout progres, dans le
domaine des méthodes d'éducation, fut gourné pour longtemps.

L'ABBE GAULTIER. - Pendant les quinze premiéres années du XIX® sécle, on se contente en
généra de rédditer, a l'usage des éducations particuliéres, les méhodes du siecle précédent, le
Quadrille des enfants (V. Daubanton) ou le bureau typographique. Nous devons toutefois une
mention spécide au procédé de l'abbé Gaultier *, qui smplifia dune fagon heureuse le
systéme typographique pour le faire entrer dans le cadre de ses jeux indructifs. Sa « boite
typographique » est une boite dun pied de long sur Sx pouces de large; l'intérieur et divise
en vingt-quatre compartiments, composes chacun de deux petites feuilles de caton qui se
réunissent dans le fond de la boite en formant ensemble un angle droit, et deux autres cotés
qui ne sont que des separations verticaes. La boite, placée, dun sens ou de l'autre, en face de
I'enfant, lui présente aing quaire lignes, offrant chacune comme six petits pupitres qui portent
tous une des vingt-quatre lettres de I'aphabet. D'un coté se trouvent les mguscules seules, de
l'autre les minuscules avec les mguscules répéées. La boite est accompagnée de trois
aphabets semblables a ceux des compartiments, mais imprimés sur de petits morceaux de
carton détaches.

On tourne dabord la boite de fagon que l'enfant y voie l'dphabet des mauscules @ on lui
apprend a les connditre, et a placer dans leurs compartiments respectifs les lettres imprimées
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sur les catons. L'abbé Gaultier, on le sait; veut intéresser I'déeve a I'éude au moyen des
jetons, quil lui fat gagner ou perdre: on paie un jeton a l'enfant pour chague lettre quil
nomme ou quil place correctement, et on lui fait payer un jeton chague fois quil se trompe.
On lui enssigne ensuite les lettres minuscules de la méme maniere, en retournant la boite; les
maguscules quil connait dga e qui sont reproduites a coté des minuscules, l'adent a
retrouver cdles-ci. Quand il sait bien son aphabet, on lui fat composer des syllabes, puis des
mots et des phrases.

L'abbé Gaultier a publié cing volumes de lectures graduées, pour fare suite aux
exercices de la boite typographique.

LA METHODE DES ECOLES D'ENSEIGNEMENT MUTUEL. - Avec la création de la Société pour
I'enseignement élémentaire en 1815, l'ingruction primaire recoit en France une nouvele &
féconde impulsion. Un groupe dhommes digtingués se donne pour mission de créer des écoles
d'aprés le systeme monitoria, et se met a la recherche des méthodes les plus sires et les plus
rationndles pour l'enseignement des branches démentaires. La méhode de lecture des écoles
mutudles, imitée de cdle de Lancaster, mais adaptée an génie de la langue francase, fut
I'oeuvre de Choron * ( qui avait publié dés 1805 une remarquable Méthode pour apprendre a
lire et a écrire ), de Jomard * e de l'abbé Gaultier. Elle offrait, comme la méthode de
Francois de Neufchdeau, a laguelle ele rassemble beaucoup ; l'avantage de faire marcher
I'enseignement de I'écriture du méme pas que cdui de la lecture. Nous dlons en indiquer les
principaux traits, d'apres le Journal d'éducation (numeéro de mai 1816).

L'enseignement de la lecture dans les écoles mutudles francaises devait se donner au
moyen dun Syllabaire, formant 38 tableaux répartis entre les huit classes de I'école, e de
Lecons de lecture, formant 50 tableaux a l'usage des quatre classes supérieures seulement.

La premiére classe (10 tableaux) ne soccupe que de l'alphabet ; il est présenté de trois
manieres différentess 1° suivant l'ordre accoutumé, € pour apprendre a I'déve la
dénomination des lettres ; 2° sdon la forme droite, angulaire ou courbe des lettres, et pour
gpprendre a les tracer sur le sable ; 3° suivant la nature des sons, digingués en voix et
aticulations et rangés dans l'ordre adopté par Choron (14 voix, monogrammatiques ou
digrammatiques, e 21 aticulations, égdement exprimées par un signe ou par deux). Les
aphabets sont en caracteres romains et en caractéres cursifs. Les enfants, avec l'index de la
man droite, tracent sur le sadble toutes les lettres mguscules e minuscules, romanes et
Cursives.

La seconde classe (3 tableaux) épedle des syllabes de deux lettres (une articulaion
smple & une voix monogrammatique, et l'inverse). Les deves font auss I'épdlaion par coeur
. le tableau retourné, le moniteur interroge ; il dit de : le premier deve reprend d, et le second
e, de. IIs écrivent sur I'ardoise des syllabes de deux lettres, données par e moniteur.

La troiséme clase (6 tableaux) épele des syllabes formées dune aticulation smple
et dune voix digrammatique (bou, bau), e linverse; dune aticulaion double e dune voix
monogrammétique (bla), et linverse ; dune voix monogrammatique ou digrammatique entre
deux articulations smples (bal).

La quatriéme classe (4 tableaux) épéle des syllabes formées dune articulation double
et dune voix digrammatique (brou), et linverse; dune aticulation triple e dune voix
monogrammatique ou digrammatique (stri) ; dune voix monogrammatique ou digrammatique
entre deux aticulations, smples, doubles ou triples (tris, trist, strid, strict). Dans I'épdlation
par coar, les enfants commencent par dire la syllabe, pus ils la décomposent en prononcgant
toutes les |ettres.

La cinquieme classe 5 tableaux de syllabare et 7 tableaux de lecture commence a
conddérer les syllabes comme formant des mots. Les tableaux du syllabaire contiennent un
vocabulaire des monosyllabes, disposés sous la voix ou l'aticulation & laquelle se rapporte
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leur son principad : par ce moyen, I'déeve apercoit dun coup d'aal qudle doit en ére la
prononciation, et gpprend a connaitre toutes les notations équivaentes dun méme son. Les
tableaux de lecture offrent des phrases monosyllabiques et dissyllabiques avec divisons
(sentences et proverbes). Les enfants, qui dans la troiséme et la quatrieéme classe n'ont écrit
gue des syllabes, commencent a écrire des mots entiers, mais dune seule syllabe.

La sxieme clase (5 tableaux de syllabare e 18 tableaux de lecture) éudie un
vocabulare de mots dissyllabes, et lit des phrases polysyllabiques avec divisons (sentences,
proverbes, maximes de I'"Ancien Testament). Les enfants écrivent des mots de deux et de trois
syllabes.

La septieme et la huitiéme classe (5 tableaux de syllabaire, 25 tableaux de lecture,
communs aux deux classes) éudient un vocabulare de mots polysyllabes, et lisent des
phrases polysyllabiques sans divisons (histoires de la Bible). C'est ici que I'on commence a
mettre des livres entre les mains des enfants (catéchiame, histoires morades). Les déves
ecrivent des mots de trois, quare e cing syllabes; ceux de la huitiéme clase se servent
d'encre et de papier.

La méhode que nous venons de résumer, officidlement adoptée par la Société pour
I'instruction élémentaire, offrat un ensemble systématique dont toutes les paties éaent
logiquement combinées, & qui reposait sur une andyse raionndle des déments de la langue.
Céat la tentative la plus remarquable qui elt é&é fate, avec cdle de Frangois de
Neufchéteau, pour organiser & l'école I'enseignement collectif de la lecture. Cette méthode
éait toutefois susceptible de quelques perfectionnements, e, comme l'atention publique éait
vivement attirée en ce moment du coté des problemes d'éducation, on vit se produire en assez
grand nombre des essais plus ou moins heureux. Nous citerons entre autres le syllabaire de
Butet* de la Sarthe, qui réduisait les déments de la prononciation a treize sons e a dix-neuf
aticulations. Tout en admettant I'enssignement smultané de la lecture & de I'écriture, Butet
voulait quil fat précédé dexercices de syllabation orde. Son syllabaire fut I'objet d'un rapport
favorable a la Sociéé pour lindruction démentaire (Journd, I'éducation, septembre 1817).
Un autre grammairien, Brun (auteur dune Nouvelle méthode d'enseignement qui avat é&é
diginguée en I'an IV par le jury des livres démentaires), voulat fare débuter les déves par la
numération, verbde dabord, puis écrite; gprés avoir écrit des chiffres, I'enfant commence a
tracer des lettres, les voydles en premier lieu, puis les consonnes, quil associe aux voyeles
en prononcant la syllabe sans épder ; en rapprochant des syllabes, il forme ensuite des mots,
quil lit en méme temps quil les écit (Journal d'éducation, janvier 1818). L'avantage que
Brun croyait trouver a commencer par la numéraion est fort contestable : I'art de représenter
les nombres au moyen des chiffres semble moins a la portée dune intdligence enfantine que
I'art de représenter des sons par des caracteres alphabétiques. Le linguiste et physicien Lemare
* proposa une méhode a marche andytique dans le curieux livre quil a intitulé « Cours de
lecture ou, procédant du compose au simple, on apprend a lire des phrases, puis des mots,
sans connaitre ni syllabes ni |ettres, composé de 41 figures, » 4e édit., 1817.

Nous devons une mention specide a trois méthodes qui prétendaient toutes les trois
opérer une Bvolution dans l'art de la lecture : la méhode de Jacotot *, la statilégie de M. de
Laffore* et lacitolégie de M. Dupont*.

JACOTOT. - Nous navons pas a exposer ici dans sur ensemble les théories paradoxaes du
crésteur de I'enseignement universel ; nous nous bornons a rappeler que la méhode
recommandée par Jacotot pour apprendre a lire et seulement l'une des applications
particulieres de ses principes genéraux.

Jacotot présente a son déve la premiére phrase du Téémague : «Calypso ne pouvait
se consoler du départ d'Ulysse. » Le mditre lit & haute voix ; I'@éve répéte ; puis on lui fait
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€crire cette phrase, e on véifie quil disingue tous les mots, toutes les syllabes, toutes les
lettres. On retient I'@éve sur cette premiére lecon jusgua ce @il la sache imperturbablement.
On pase enslite a la seconde phrase, puis a la troiséme, que I'déve éudie de la méme
maniere; on lui fat répéer ce quil a dfa lu e écit; on lui demande de disinguer telle
gyllabe, tdle lettre. « Montrez ca, pou, pouv, lyp, ait, un ¢, un i, etc. ; faites-les montrer a
éléve. Il faut, le plus tot possible, exiger que I'ééve, qui connait les mots, fasse attention aux
lettres et aux syllabes; cela sera utile pour la grammaire. Dans pouvait, a, i, indiquent
I'imparfait, et t est le signe de la troisieme personne du singulier : I'éléve le verra bien ; mais
il faut qu'il connaisse parfaitement |'orthographe de ce mot. Il faut lui demander ou est pou,
ou est pouv : cette décomposition du méme mot de plusieurs manieres différentes lui sera d'un
grand secours dans I'étude des langues étrangeres. La connaissance de la syllabe pouv lui
fera deviner le mot pouvoir, et on le conduira ains a faire lui-méme |'anatomie exacte des
MOtS COMPOSES. »

Il suffit de sx legons e de cinquante lignes du Tdémague pour enseigner a lire © «
Quand I'éleve sait par coaur jusqu'a Calypso étonnée, on ne soccupe plus de la lecture. »

Le procédé que Jacotot annoncait avec de tant pompe comme une invention
mervelleuse éait tout Smplement cdui qui avait é&é proposé au siecle précédent par I'abbé de
Radonvilliers et Nicolas Adam: céat la mache andytique subdituée a la marche
synthétique. Ce procédé, dans la forme ou Jacotot I'employait, éait peut-ére la maniére la
plus smple densdgner la lecture soit de la langue maternelle, soit dune langue érangére, a
un adulte, a un éeve cgpable d'un certain degré de raisonnement et d'abdraction ; mais il éait
ingpplicable avec des enfants de cing ans. Nous verrons plus loin, en décrivant la méthode des
mots normaux, dans quelle mesure & a queles conditions il et possble demployer le
procédé andytique lorsqu'on veut enseigner lalecture a des enfants.

LA STATILEGIE. - M. de Laffore *, auteur de la Satilégie, a cru découvrir ce quil gpele la «
loi fondamentale de la lecture ». Elle condste en ceci, que les consonnes sont des sons
digtincts, auss bien que les voydles : « Lire n'est autre chose que prononcer successivement
les voyelles et les consonnes dans I'ordre ou elles sont écrites et sans combinaison des unes
avec les autres’ ; donc il ne faut pas lire les mots par syllabes, mais seulement « prononcer
I'une aprés |'autre les lettres convenablement apprises : les syllabes et les mots résultent
inévitablement pour notre oreille de la seule prononciation chronologique des voyelles et des
consonnes. » On voit que M. de Laffore gpplique tout smplement le procédé synthétique,
mais en supprimant la synthese démentaire, la syllabation ; et encore edt-il obligé de tenir
compte de I'existence des syllabes, comme nous le verrons plus loin : seulement, pour lui, les
gyllabes ne sont pas congtituées par I'union intime dune voyele et dune consonne prononcées
dune saule émisson de voix ( puisquil y a dit-il, autant démissons de voix quil y a de
lettres, voyelles ou consonnes ), dles ne sont que des divisons atificidles du mot, e il
nenseignera a on deve a les diginguer que pour lui donner un moyen de reconnditre la
«valeur de position » de certaines lettres.

Ce principe pose, M. de Laffore énumére les voyelles et les consonnes de la langue
francase : il en compte vingt-huit, huit voyeles @, &, i, o, €, u, ou, oi) e vingt consonnes (o,
b, f, v, cdur, gdur, t, d, s, z % ch,j, r, I, ill, m n, gn, . Pour lui, les voydles nasdes
nexisent pas : il pense que an, in, on, un sont des syllabes et non des voydles, cest-a-dire
gue la consonne n sy fat entendre distinctement, quoique avec une vaeur un peu différente
de cdle qudle a dordinare. Il et inutile dinsister sur cette opinion erronée, qui tient
smplement a ce que I'auteur de la Setilégie, né a Agen, avait I'accent de sa province.

De ces vingt-huit sons démentaires, les uns sont représentés dans I'écriture usudle par
un Sgne unique e invaridble (comme les voydles a, y, les consonnes |, m, n), les autres par
pluseurs sgnes équivdents (par ex. : 0, au, eau; f, ph; s, ¢, 0. La réunion de tous ces sgnes
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monogrammes ou polygrammes, au nombre de soixante-deux (en y comprenant les consonnes
doubles), forme |'dphabet statilégique.

L'éléve gpprend tout cet aphabet, en prononcant les consonnes comme S dles éaent
auivies dun e muet. Lorsgquil a acquis la connaissance de ces soixante-deux Sgnes, on lui
révéle quoutre leur valeur dphabétique, certains dentre eux possedent une ou plusieurs
vdeurs de pogtion, sdon quils sont suivis dans la syllabe, de telle voyele ou de tele
consonne. |l est donc nécessaire que I'deve apprenne a diviser le mot en syllabes. On lui
donne a cet effet une regle tout empirique : « Il faut toujours laisser avec la voyelle placée a
droite une consonne simple, composée ou double, c'est-a-dire I'une des consonnes de
I'alphabet statilégique, et rien qu'une seule. » Puis on Iui enseigne les diverses vaeurs de
position des voyelles et des consonnes. Apres quoi, de peur quil ne soit tenté de joindre aux
consonnes, dans la lecture, I'e muet qui lui a servi a les nommer dans I'dphabet, on I'exerce a
prononcer l'articulation pure, sans voydle : il doit « produire a la vue de chaque consonne un
petit bruit ou sifflement, un son qui fait reconnaitre cette lettre ; il est essentiel de continuer
longtemps cet exercice, afin que I'éleve se rende bien compte du son exact de chaque
consonne représentée. »

Ces laborieux préiminaires achevés, I'déve, sil a bien retenu ce quon lui a enseigné,
doit ére en é&at de lire, puisque la lecture consste dans la prononciation successve des
voydles & des consonnes qui forment un mot. « L'ééve n'a absolument aucun effort
dintelligence a faire, il n'a qu'a prononcer I'un aprés l'autre le son que chaque signe
alphabétique bien appris doit lui rappeler. 1l est impossible de concevoir une chose plus
smple. »

Les critiques adressées par la pédagogie moderne a la statilégie ont été résumées a
l'aticle Lafffore. Rappelons seulement ici qugpres avoir, a I'époque ou l'auteur prit un brevet
dinvention (1827), joui dune vogue momentanée et recuelli les suffrages dhommes comme
MM. Mignet, Francoeur & Magendie, qui avaient &é frappés de |'gpparente smplicité du
principe sur leque ele et fondée, laméthode lafforienne est retombée dans I'oubli.

LA CITOLEGIE - M. Dupont *, indituteur, a publié sous le nom de citolégie des tableaux
d'épdlation (premiére édition en 1814, nombreuses réaditions a partir de 1825), gradués d'une
facon ingénieuse, e dont l'emploi pouvat faciliter aux indituteurs de cette époque
I'enseignement de la lecture. 1l commence par l'dphabet, et adopte pour les consonnes
I'appellation de Port-Royd ; il fat ensiite épeer ordement, sans montrer les lettres : b-a, ba,
d-a, da, fa, fa, etc., jusgua ce que I'ééve sache épder par coarr ; I'enfant éudie ensuite des
tableaux de syllabes et de mots. Les exercices d'écriture sont associés a ceux de lecture. La
citolégie n'est pas, on le voit, une méhode nouvele ; c'est tout Smplement une des formes de
I'ancienne méhode synthétique, dans laguelle les exercices ont &é gradués par un indituteur
expérimenté. Nous ne nous 'y arréterons pas davantage.

LA LECTURE SANSEPELLATION, PAR MM. LAMOTTE, PERRIER, MEISSASET MICHELOT.

- Nous terminerons ce chapitre en mentionnant la tentative faite en 1832 par MM. Lamotte,
Perrier, Meissas & Michelot pour créer une méthode de lecture qui, sinspirant des indications
de l'expérience e du bon sens plutét que de théories plus ou moins hasardées et paradoxales,
tint compte toutefois des innovations dont la pratique semblait avoir confirmé ['utilité, e pdt
sadapter  indifféremment a l'ensdgnement mutud, a l'ensdgnement sSmultaé e a
l'enseignement individud. « Voués depuis longtemps a l'instruction de la jeunesse, disaient
les auteurs de la Méthode de lecture sans épellation, nous avons d0 examiner avec le plus
grand soin les différentes méthodes de lecture, faire ou voir I'expérience du plus grand
nombre. C'est parce qu'aucune de celles que nous connaissons ne nous a entierement
satisfaits, que nous nous sommes décidés a rédiger I'ouvrage que nous offrons aujourd'hui
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aux personnes qui sont chargées d'instruire ou de faire instruire soit les enfants, soit les
adultes qui ont été privés du bienfait de I'éducation. »

On commence par I'éude des quatorze sons smples (ou voyelles) e des seize
aticulations smples (ou consonnes; ces dernieres sont prononcées au moyen de I'e muet) ;
puis viennent de nombreux tableaux : voydles dmples suivies dune aticulaion sSmple,
aticulations dmples suivies dune voydle dmple, sons équivdents de sons, Smples,
aticulations équivdentes des aticulations smples, etc., etc. Les syllabes éant regardées
comme les véritables déments des mots, toute espece dépdlation est rgetée. La classfication
des syllabes et leur digtribution méhodique en tableaux gradués, tdle &ait la tache a remplir.
« La base rédlle de cette classification est la plus ou moins grande difficulté que les éléves
€prouvent a reconnaitre et a prononcer les syllabes, difficulté qui dépend, soit du nombre des
lettres qui les composent, soit du nombre des lettres qui ne se prononcent pas, soit des
altérations que l'usage a fait subir a la prononciation de certaines lettres et méme de
certaines syllabes. » On peut regarder la dispostion du syllabaire de MM. Lamotte, Perier,
Meissas et Michelot comme rédlisant certains progres sur celui des écoles mutuelles de 1815.

METHODES CONTEMPORAINES. - Une éude déaillée des innombrables publications fates en
France dans les cinquante dernieres années sous le nom plus ou moains judtifié de méthodes de
lecture dépasserait de beaucoup les limites dun smple aticle; cette éude, dalleurs,
n'offrirait qu'un médiocre intéré et ne nous montrerait & peu prés rien de nouveau. En effet,
des la fin du sécle passt, comme nous l'avons vu, les divers systemes possibles (marche
andytigue, mache synthéique, écriture-lecture avec marche synthétique, écriture-lecture
avec mache andytique. et synthétique) avaient &é formulés & expé&imentés; en sorte que
ceux qui avaient la préention dinnover encore ne pouvaient plus, en rédité, que proposer des
modifications, qui n'éaent pas toyours des perfectionnements, de procédés dga connus.
Nous alons donc nous contenter dénumérer brievement les principdes méthodes francaises
modernes; nous gouterons que § nulle dentre eles n'apporte e ne pouvait gpporter un
systéme entierement nouveau, quelques-unes ont rendu de réds services a l'enseignement, soit
en amdliorant ou en smplifiant telle ou telle patie de la mé&hode, soit en proposant quelque
moyen auxiliare a la fois pratique et ingénieux, soit smplement en vulgarisant des idées
justes.

Nous grouperons ces diverses méthodes d'agpres les principes que nous avons dga
indiqués plus haut. Parmi ces méthodes, les unes font épeler, les autres recommandent la non
épdlation. Toutes adoptent la nouvelle appellation des consonnes au moyen del’'e muet.

La méthode Maitre, I'une des plus anciennes, fait éudier sur un tableau, appelé tableau
gyllabique, tous les déments des syllabes (Aéments-consonnes e déments voydles); a
mesure que I'déve conndit les @éments isolés portés sur le ebleau, on les lui montre réunis et
formant syllabes deux a deux, au moyen de deux rubans verticaux, dont le premier, immobile,
présente la série des déments-consonnes, et le second, mobile, cele des ééments-voyeles.
On lui gpprend ensuite a diviser les mots en syllabes au moyen de trois regles trés smples,
mais d'un caractére tout empirique.

La méthode Gervais procéde de la méme facon. Elle se sert d'un tableau mura, ou sont
imprimés tous les déments de la lecture; dun gpparell nommé syllabateur, jouant le méme
réle que les rubans de M. Maitre: c'est un tableau beaucoup plus haut que large, sur leque on
place, du cbté gauche, des cartons fixes contenant les consonnes, tandis que du cété droit
dautres cartons mobiles, contenant les voydles, vont et viennent de maniere a placer
successvement toutes les voydles en regard de toutes les consonnes ; enfin dun livret qui
reproduit toutes les combinaisons obtenues a l'aide du syllabateur, et qui contient en outre des
mots et des phrases.
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La méthode Chéron remplace les rubans et le syllabateur par I'exercice des deux
baguettes. L'une sert & montrer, sur un grand tableau, les articulations et les sons isolément ;
l'autre, surmontée dun gppareil destiné & recevoir des cartons sur lesquels sont imprimées les
consonnes et les voyelles, a pour objet de rapprocher les articulations des sons pour former
des gylldbes Aing laticulation b, fixée a l'extrémité de la seconde baguette, est
successivement rapprochée des sons a, 0, €, etc., du tableau; I'@eve gde: b-a, ba, b-o, bo;
lorsquiil est assez exercé, il prononce sans décomposer : ba, bo, etc.

La méthode Néel a smplifié I'exercice des baguettes. Les tableaux placés devant
I'deve contiennent une s&rie de consonnes digposées en une colonne verticde, et la série des
voydles digposées sur une ligne horizontde : le maitre, muni dune baguette, montre fixement
un des sons, que I'déve énonce; puis avec une autre baguette le maitre parcourt la colonne
des aticulations e indique successvement chacune ddles; I'déve assemble par la pensée
l'articulation et le son, et les énonce par une seule émission de voix, sans épeer. Dans ces
tableaux, les articulations sont imprimées en noir e les sons en rouge ; dans les livrets, les
aticulations sont imprimées en caracteres gras, et les sons en caractéres ordinaires. Lorsgue
I'enfant connait suffissmment les sons & les aticulations, on le fat passer a la lecture des
gyllabes et des mots : pour lire une syllabe, il doit prononcer d'abord isolément le son, et en
second lieu le son uni a l'aticulation; aing pour lire les syllabes du mot combinaison, I'enfant
dira : om-com, bi, combi, ai-nai, combinai, on-son, combinaison. Ajoutons que M. Néd
recommande de fare écrire l'enfant dés quil commence a lire, sans toutefois associer
organiquement dans sa méthode I'enseignement de la lecture a cdlui de I'écriture ; et quil offre
a I'deve, a coté des phrases formant les premiers exercices, des images qui doivent servir de
sujet adeslecons de choses.

La méthode Mignon dispose les consonnes en colonnes verticales et les voydles en
colonnes horizontales et les fait assembler en syllabes sans épdlation. Elle obtient en outre la
mobilité des édéments aphabéiques au moyen dun «tableau mural a caractéres mobiles ».
L'écriture et les lecons de choses trouvent leur place a coté des exercices de lecture, comme
dans laméthode Néd!.

La méthode Thollois est une smple réé&dition du bureau typographique de Dumas et
de laboite typographique de I'abbé Gaulltier.

La méthode Béhagnon a la préention dindiquer un chemin entierement nouveau, une
voie unique «entre toutes les voies excentriques » pour conduire I'déve dune fagon
rationnelle & la connaissance de la lecture. « L'ancienne épellation présente des difficultés qui
ne peuvent étre vaincues que par la routine. La nouvelle épellation, telle qu'on I'a établie,
donne lieu a une double anomalie qui empéche le procédé d'étre logique, et la méthode d'étre
simple. Enfin la non-épellation laisse forcément subsister I'une des deux anomalies. » M.
Béhagnon se déclare en faveur de la nouvele épelation, mais réformée & régularisée. Partant
de l'aphabet, il fait prononcer les consonnes d'abord « avec e non écrit », puis « avec e écrit
», & enfin avec les autres voyelles, sans épder. || nomme ces syllabes smples les « éléments
distincts ». 1l passe ensuite aux syllabes composées, quil fait épeler non lettre par lettre, mais
en énongant les « déments digincts » qui la condtituent : and mal sépedlera ma-l; fleur f-leu-
r,arca-r-c.

M. Bahic, auteur de la Méthode normale accélératrice, ne montre pas a I'déve toutes
les lettres a la fois (Cest du reste un trait commun a toutes les méhodes modernes), et fait
composer au fur et a mesure, avec les lettres connues, des syllabes smples quil gppele «
syllabes racines. » |l recommande un procédé qui n'ext, dit-il, ni I'épdlation ni la non
épellaion, et qui consste en ceci : Premiére opération, andyse : le méitre montre a I'ééve la
consonne e la voydle, p... a; seconde opération, synthése : I'deve lit la syllabe sans la
décomposer, pa. C'est un peu jouer sur les mots; en rédité I'déve a épeé en suivant des yeux
les lettres montrées par le maitre, seulement il n'a pas nommé les lettres & haute voix. Dans
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une autre publication, la Méthode mnémonique accélératrice, M. Bahic a proposé un exercice
assez ingénieux. Il choisit un certain nombre de mots contenant des syllabes smples, e les
présente sur trois lignes, la premiére offrant les consonnes, la seconde les voyeles, la
troiseme les syllabes ; exemple :

d

n

é

0o

a

di

né,

SO

fa.

En éudiant une dizaine de ces mots, les ééves sauront l'dphabet, & seront initiés au
mécanisme de I'épelation. Cest la méthode des mots normaux, mas gopliquée en sens
inverse, procédant par la synthese au lieu de procéder par I'anayse.

La méthode Régimbeau reprend une idée que nous avons dga vue appliquée par les
auteurs du Quadrille des enfants e leurs imitateurs, entre autres N. Michel et Daubanton : M.
Régimbeau présente a l'enfant des images, celles d'une épée, d'un puits, d'un tonneau ; d'un
cadenas, eic, et lui enseigne, par le son find de ces mots, le son des voyelles et cdui de
guelgques consonnes ; il lui montre en méme temps les lettres correspondantes. Ensuite, a
I'aide de ces quelques signes, il compose des mots faciles et de petites phrases; quand I'enfant
a vu tout I'dphabet, il sait lire ou & peu prés. L'épelation et proscrite. Le caractere particulier
de la méhode de M. Régimbeau est « la décomposition du langage en sons purs et en sons
articulés » ; auss n'admet-il pas les consonnes dites doubles comme br, fl ; dans ses exercices
édémentaires, il place un point gpres chague consonne lorsque cdle-ci n'est pas suivie dune
voydle (a-r.b.re, o-b.stin€) ; ce point rgppelle a I'déve que chague aticulation doit ére
consdérée séparément. Les tableaux de la méthode Régimbeau sont convenablement gradués.
Ajoutons que dans les exercices destinés a préparer I'déve a I'orthographe, I'auteur emploie un
procédé déa imaginé par Py-Poulain Delaunay : il écrit en itdique les lettres findes ou autres
qui ne se prononcent pas.

La méthode de M. L.-C. Miche s recommande par une heureuse smplicité de
moyens. || débute en présentant & I'déve les trois voydles a, i, e et la consonne p, dont il
forme immeédiatement des syllabes et des mots ; la premiere lecon est aing disposee :

a [ e

p pa pi pe
pa pa pa pe pi  pe
pi pa a pi pi e

Viennet ensuite deux nouveles voydles, é e 0, avec la méme consonne p; puis ces cing
premiéres voyelles avec p et r ; chague lecon offre des syllabes et des mots dans lesquels
entrent chaque fois de nouvd les | ettres, jusqu'a ce que l'enfant ait vu tout I'al phabet.

M. Pierre Larousse a voulu avair, lui auss, sa méhode de lecture, quil appelle, nous
ne savons pourquoi, Méthode lexicologique. Au moyen dun aphabet a images, baptise du
nom dalphabet phonétique e qui et tout smplement I'aphabet décho de N. Michd e de
Daubenton; I'déve apprend les lettres; puis il éudie un syllabare, que M. Larousse nomme
la table de Pythagore appliquée a la lecture, et ensuite des exercices gradués. Dans quelques-
uns de ces exercices, les consonnes nulles pour la prononciation sont représentées par des
lettres blanches (idée empruntée A Py-Poulain Delaunay).

METHODES A MARCHE ANALYTIQUE. - Ces méhodes sont beaucoup moins nombreuses, et
n'ont pas regu du public enseignant un accuel tres favorable. Le principe sur lequel dles s
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fondent, celui quont préconise l'abbé de Radonvilliers, Adam, Lemare, Jacotot, semble
paradoxd au premier abord, et I'gpplication, en tout cas, en ext difficile dans la pratique
scolaire.

M. Dewik-Potdl a emprunté a Jacotot I'idée premiere de son procédé ; mais il a donné
a cette idée une forme systématique, il en a fait une véritable « méthode de lecture par mots »,
quil a décorée du nom préentieux de Dewikodogie. L'auteur choisit un certain nombre de
mots, dont chacun servira a enseigner aux ééves une des mauscules de I'dphabet et quelques
minuscules : ce sont des noms de baptéme, Anatole, Barnabé, Caroline, Didier, etc. Voici le
résumé de la premiere lecon : Le madtre écrit au tableau noir, en lettres moulées, le mot
Anaole. On fait compter les lettres aux ééves; ils condatent quil y en a sept. Puis on divise
le mot en syllabes, Alnaltolle, e les deves comptent quatre syllabes. Alors on procéde a
la décomposition du mot : on efface la derniére Iettre e, il reste Anatol ; on efface |, il reste
Anato ; on efface la syllabe to, il rete Ana ; on efface la syllabe na, il resta A. Puis on
recompose le mot, et on le décompose de nouveau en effacant les lettres de gauche a droite.
Au cours de ces opérations, on fait remarquer aix éeves la forme de chague lettre : « La lettre
A ressemble a la toiture d'une maison, et puisque cette lettre apparait a nos yeux comme un
Abri contre les Averses de |'Avenir, et semble d'un Air Avenant et avec Amitié nous offrir un
Asile, nous la surnommerons Amanda (!) ; la lettre n, qui se dandine comma une niaise et
avec nigauderie sur ses deux petites jambes, sera surnommée la naine; la voyelle a, s
coquette, si gentille, s mignonne, sera surnommeée la boucle d oreille; » e and de suite. On
retient les deves sur le méme mot jusgua ce quils en connaissent bien toutes les lettres et
toutes les syllabes, e quils soient capables de le dicter de mémoire. Puis on continue les
mémes exercices sur les mots Barnabé, Caroline, Didier, Eulalie, etc. Le jour ou les ééves
possedent a fond la connaissance de ces vingt-cing noms de baptéme, non seulement ils
savent toutes leurs lettres, mais ils possedent I'emploi de plus de cent syllabes. Cette premiere
Série épuise, on passe a une seconde, composée de noms de métiers ; aubergiste, bimbelotier,
charpentier, drapier, etc.; les édéves sy familiaisent avec de nouveles difficultés. Puis on
arive aux exercices décriture et dorthographe, qui doivent amener I'édéve, maitre de
I'dphabet, a lire couramment : on lui fait apprendre par coar des phrases mnémoniques du
genre de cdles-ci: «Cécile a vu a Besancon, sur la facade d'un bonnetier, un calegon pendu
a un hamecon ; Hugues subjugue ses juges par cette fugue composeée a Bruges ». Chacune de
ces phrases doit ére décomposée, recomposee, dictée de mémoire, puis écrite. Les bizarreries
auxquelles sest laissé entrainer M. Dewik-Potell ne doivent pas nous faire perdre de vue que
le principe de la « méthode par mots » est une idée juste et féconde, susceptible d'applications
Serieuses.

M. Audan, qui sadresse surtout aux adultes illettrés, leur enseigne l'adphabet et la
composition des syllabes au moyen dune demi-douzaine de phrases trés courtes quiil fait
gpprendre par coeur et anadyser ; chacune de ces phrases est accompagnée d'une figure qui Sy
rapporte e qui vient en aide a la mémoire de I'ééve. Aingd, la premiéere lecon présente l'image
dun dragon vomissant des flanmes; en montrant cette figure a I'édleve, on lui dit : « Il a une
gueule de feu. » Cette phrase |ui fait apprendre dix lettres, que I'auteur dispose ang :

il a |u |n [g [l d [f Je
il a une gueule de | feu
i a u

I n g I d f e

L'déve combine immeédiatement les voyelles et les consonnes pour former des syllabes et des
mots. «Dés sa premiere lecon il lit; il lit des phrases qui ont un sens, qu'il comprend, au lieu
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de ces mots sans suite qui se trouvent généralement dans les méthodes de lecture ; il croit
savoir lire, c'est I'essentiel, il n'est plus effrayé par les difficultés gu'il trouve et avance sans
crainte. » Le procédé de M. Audan peut offrir quelques avantages « aux personnes qui
voudront employer un moment de leur loisir pour instruire un de leurs amis illettrés; » mas
nous doutons quil plt ére utilement gppliqué dans I'enseignement collectif, & surtout dans
celui des écoles primaires.

M. D.-A. Jacquemart a proposé denseigner la lecture « par I'orthographie (sic) des
mots oraux et par l'indication de leurs signes graphiques et de leur prononciation ». Voic
comment il justifie ce mode de procéder : « Il n'y a pas d'enfant de six ans qui ne connaisse
de cing a six mille mots familiers qu'il a appris de son entourage, mots dont il a les idées a
I'esprit, mots dont il sait la signification. En [ui enseignant I'orthographie intégrale et absolue
de ces mots et ensuite la composition graphique et la prononciation ou lecture de ces mots, on
lui inculquerait, tout a la fois, la connaissance de I'orthographie des mots et la connaissance
de leur lecture et celle des syllabes et la connaissance de la valeur des lettres, orthographie,
lecture et valeur des lettres qu'il retiendrait facilement et rapidement. » Il Sagirait donc de
montrer aux ééves des mots entiers, de les épder a haute voix devant eux en leur indiquant
chague lettre, et de leur faire répéter ce double exercice jusqu'a ce quils sussent par coeur
I'orthographe du mot et quils en reconnussent chaque lettre. Dans une langue ou I'orthographe
et presque toujours arbitraire, comme dans la nétre, la nécessité d'apprendre par coeur la
maniére dont sécrivent les mots et évidente ; et c'est précisément pour obéir a cette nécessité
que, dans la plupart des écoles, on oblige les enfants a éudier des recueils de mots usuds tels
gue celui de Pautex. L'idée de M. Jacquemart, dans ce quele a dessentiel, se trouve par
conséquent appliquée depuis longtemps dga par |'ancienne pratique scolaire.

METHODES D'ECRITURE-LECTURE, SIMPLE OU COMBINEE AVEC LA METHODE DES MOTS
NORMAUX. —

Dans sa criptolégie, dont la premiére édition remonte a une cinquantaine d'années, M.
Peigné * a voulu, comme le recommandent Dupont de Nemours et pluseurs Allemands,
enseigner la lecture par I'écriture. |1l fait tracer aux ééves des pleins @ des ddiés, puis les
lettres i, u, t, I, m, n, p qui leur sont nommées au fur et & mesure; une fois en possession de
ces |ettres, les deves écrivent les syllabes il, ti, li, im, mi, etc., en les énoncant; les exercices
continuent avec de nouvdles syllabes, dés la huitieme legon viennent des mots entiers, ami,
midi, animal, papa, etc., et de petites phrases. Chague legon se divise en trois parties :
1° le maitre écrit et nomme ce quil a écrit; les deves regardent, puis reproduisent sur I'ardoise
ce quilsont vu écrire, et |I'énoncent tout bas (Exécution) ;
2° le maitre se borne a écrire la méme matiere; les déves nomment ce quiil écrit (Mémoire);
3° les déves écrivent sous la dictée (Mémoire et Exécution).

M. Mougeol est l'auteur dune méhode entierement semblable pour le fond et pour la
forme, a cdle de M. Peigné. La méthode Mougeol est appliquée depuis 1868 au lycée ottoman
de Gaata- Seral, a Congtantinople, avec un grand succes.

M. Schiler (pseudonyme de M. Maurice Block) sest ingpiré de la méhode dlemande
des Normal-Worter de Luben et de Vogd, dont nous parlerons plus loin. Débutant par
quelques exercices de dessn fort smples (combinaisons de lignes droites), la méhode
Schiler fait ensuite écrire la voydle i, dont ele enseigne le son au moyen du mot ile ; limage
dune 1le, présentée en méme temps aux ééves dans un tableau mura, sert d'occason a un
exercice de langage et a une legon de choses. La marche de la méhode et a la fois andytique
et synthétique : anaytique, parce que cest dans un mot entier qu'dle va chercher les déments
dphabétiques ; synthétique, parce quune fois ces déments trouvés, dle les emploie
immédiatement pour recomposer des syllabes et des mots. Comme il a &é donné, a l'aticle
Lecture de la 11° PARTIE de ce Dictionnaire, un résumé trés complet des procédés suivis dans
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la méthode Schiller, nous nous bornerons a y renvoyer le lecteur, en goutant quavec la «
méthode analytique-synthétique d'écriture-lecture combinée avec les lecons de choses et de
langue », nous sommes arivés au dernier terme des perfectionnements rédisss par la
pédagogie moderne pour I'enseignement de lalecture,

METHODES DIVERSES. - |l nous reste a mentionner quelques méhodes qui ne pouvaient pas
entrer dans le cadre que nous nous sommes tracé, et qui, du reste, n'offrent guére, au point de
Vue pédagogique, qu'un intérét de curiogté.

M. Adrien Féline *, connu par sas travaux pour la réforme de I'orthographe francaise,
consille denseigner dabord a I'déve un aphabet phonéique dont chague caractére n'a
guune vaeur unique et invaridble. A l'ade de cet dphabet, qui comprend quinze voydles et
vingt consonnes, on écrit les mots sans tenir compte de l'orthographe usuelle (halle, aimer,
paix, jeune, sécrivent al, eme, pé, jen), et I'déve, n'éant plus arréé par les difficultés quoffre
notre maniere habitudle décrire, peut lire dés quil connait les lettres. Lorsguil lira
couramment |'écriture phonétique, il se familiarisera avec I'écriture usudle, soit en comparant,
dans le Manuel de M. Fdline, les deux colonnes en écriture usudle et en écriture phonétique,
soit en éudiant un ouvrage compost spécidement a cet effet, I'Histoire de Pierre Lavisé,
diviste en quarante-huit chapitres dont chacun ramene peu a peu de I'écriture phonétique a
I'écriture usudle. Le procédé de M. Fdine peut avoir quelque utilité pour enseigner a un
éranger la prononciation frangaise, et il aobtenu, parait-il, un certain succes en Allemagne.

Mme Pape-Carpantier* a voulu introduire dans les sdles dadle le procéde
phonomimique de M. Grossdin*, & dle a publié a cet effet un syllabare des sdles dasile ou
les lettres de I'dphabet sont associées aux gestes de la phonomimie. Mme Pape-Carpantier
avat cau qua la ménaoire de l'oell & a cdle de l'orelle il éat utile dgouter celle du
mouvement. Elle voyait a I'adoption de ce procédé un autre avantage : cest quil supprimait
l'immobilité, cause dennui insupporteble et de souffrance physque pour I'enfant, e quil
trandformait la lecon de lecture en un véitable exercice de petite gymnastique. Nous
reviendrons sur cette question al'article spéecia que nous consacrons ala Phonomimie.

M. H. Chavée, dans son Enseignement scientifique de la lecture (1873), sest livré a
une éude fort intéressante des sons condtitutifs de la langue francaise. La « gamme orale » est
formée de sept voyeles, qui correspondent chacune a l'une des couleurs. a est le bleu, i le
rouge, ou le jaune, ai le violegt, au le vert, u l'orangé, oeu le gris, ces voydles ont chacune
deux pdles, ou deux sexes : la voyele femdle a un son large, doux et chantant, &; la voydle
méae a un son bref et rude, a. Il y a en outre deux voyelles neutres, asexuées : € et eu, et quatre
voydles nasdes, an, in, on, un. Les consonnes se divisent en soufflantes, explosives,
tremblantes & murmurantes. Le petit écrit de M. Chavée contient nombre dobservations
justes ou ingénieuses, asociées a des théories contestables ; mais nous ne pensons pas que
cette anayse de l'dphabet, quelle quen puisse ére la vaeur, conditue une méhode de
lecture.

ETRANGER

Les difficultés de l'enseignement de la lecture varient trés sensblement dun pays a l'autre,
uivant le caractere de la langue quon y parle. Les langues méidiondes néo-laines, comme
litdien e l'espagnol, font sonner toutes les lettres d'un mot; la prononciation Sy rapproche
naturdlement de I'orthographe, bien plus que dans le frangcais ; en outre certaines lettres
éymologiques, les th, les ph, les y, ont &é résolument supprimées par les écrivains, et en
Espagne I'Académie de Madrid, animée dun esprit réformateur bien rare, e dlée plus loin
encore : dle a travallé a une smplification systématique de I'orthographe cedtillane, 9 bien
guaujourdhui, en espagnol, toutes les anomdies orthographiques ont disparu. Pour les
écoliers dEspagne, et pour ceux ditdie & un moindre degré, le travall nécessté par
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I'spprentissage de la lecture se réduit donc, a peu de chose pres, a l'acquisition de I'alphabet et
al'inteligence du mécanisme démentaire de la syllabation.

La langue alemande ne possede pas ces avantages au méme degré, cependant son
orthographe est beaucoup plus réguliére que la notre ; auss le probléme a résoudre, sil et
moins dmple guen ltdie ou en Espagne, ne présente-t-il pas autant de complications que
celui de l'ensaignement de lalecture francaise.

En anglais, la tendance a réduire les mots par la contraction a dénaturé le son primitif
des voydles et de la plupart des consonnes, et la langue parlée sest de plus en plus éoignée
de la langue écrite; auss pourrait-on presgue dire que décriture anglaise, tout en conservant
I'apparence d'une écriture aphabétique, a perdu en rédité le caractére andytique: chague mot
y forme une espece de hiéroglyphe dont la prononciation nécessite un apprentissage spécial.
Les difficultés de la lecture sont donc incomparablement plus grandes en Angleterre et aux
Etats-Unis que partout ailleurs.

Toutefois les congdérations qui précedent ne suffisent pas a dles seules a rendre
compte du plus ou moins dimportance qu'a di prendre, dans tel pays donné, la recherche des
meilleures méhodes de lecture. 1l faut encore y joindre un autre facteur, a savoir la place fate
al'école primaire et al'ingruction des masses dans I'histoire de ce pays.

On congoit aisément que lltdie e I'Espagne, ou lindruction populare a &é s
longtemps négligée, e ou dautre pat I'at de la lecture n'exige guere dautre éude que cdle
de I'dphabet, naent attaché qu'une médiocre importance aux méhodes de lecture, e naient
rien produit de remarquable dans ce domaine. L'Allemagne, au contraire, terre classque de la
pédagogie, a di se préoccuper de bonne heure de la recherche des meilleurs moyens
denseigner a lire aux enfants du peuple ; et comme la langue dlemande, gréce au caractére de
régularité dont dle est empreinte, ne présentait pas dobstacles paticuliers, il a éé plus facile
aux éducateurs dlemands qu'aux nétres de se placer sur le terrain de la théorie pure, de la
logique abdraite. Les Anglais e les Américaing, qui n'ont commencé qugpres les Allemands
et gores nous a développer leur ensgignement primaire, ont pu profiter des travaux de leurs
devanciers ; e les difficultés particulieres quoffrait leur langue les a conduits en outre a
I'adoption de certains procédés spéciaux, tels que I'épelation par coaur des mots entiers
(spelling) et I'écriture phonétique.

Un coup d ogl jeté sur I'histoire des méthodes de lecture en Allemagne nous montrera
gue le chemin parcouru a éé le méme gu'en France, et que de part et dautre on est arrive, par
la reconnaissance des mémes principes, aux mémes résultats. Dés le XVI® séde, des
grammairiens dlemands protestent contre l'ancienne routine e indiquent avec beaucoup de
bon sens les réformes a introduire. Un contemporain de Luther, Vdentin Ickelsamer, prescrit
de faire épder sans nommer les |ettres, en se bornant a en énoncer le son; pour faciliter I'é&ude
de l'dphabet, il veut qua chague lettre soit associée une image, comme cdlle dun moine
(M6nch) pour la lettre m, celle dun ane (Esdl) pour la lettre e, celle dun anneau (Ring) pour
lalettre r, etc. En 1533, I'imprimeur Jordan, sinspirant des idées d'lckelsamer, publia sous le
titre de Leyenschul un abécédare illustré ou il recommande en outre I'enseignement
smultané de I'écriture et de la lecture : « Des que les éleves, dit-il, connaissent les cing
voyelles et savent les prononcer, il faut leur enseigner a les écrire. » Ratich, Comenius,
Reyher sont du méme avis, mais magré leurs écrits, magré la vogue de IOrbis pictus et les
nombreuses imitations quil suscita, I'ancien systéme continua a régner presque sans partage
dans les écoles pendant le XVII® e méme le XVIII® siécle. Basedow chercha a rendra
I'enssignement de la lecture attrayant; il imagina des jeux assez semblables a ceux qui furent
inventés en France vers la méme époque (par exemple le jeu des lettres, ou les voyelles et les
consonnes sont  écrites sur trente deux cartes quon mée : l'enfant qui reconnait la lettre
demandée regoit une récompense; ou bien les lettres sont en péte ou en sucrerie, e l'enfant
apprend a les nommer en les mangeant). Un disciple de Basedow, Campe, publia en 1778 une
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méthode de lecture ou sont appliqués dga les principes de la méhode andytique-synthétique.
Gedike, dans deux ouvragea publiés en 1779 e en 1791 (V. au Supplément), donna la théorie
et la pratique de la « méthode par mots », précisdment au méme moment ou I'abbé de
Radonvilliers e N. Adam la préconisaient en France. Parmi ceux qui, vers la méme époque,
soccuperent de l'enseignement de la lecture e travaillerent a le réformer, il faut citer Heinicke
* Heusnger *, Olivier *, l'auteur d'une méhode qui porte son nom et qui eut un moment de
cdébrité. Pestdozzi ne saurait ére rangé au nombre de ces réformateurs : car le procéde quil
emploie, et qui condgte a fare épeler par coeur a I'enfant de longues listes de syllabes de plus
en plus compliquées, n'est qu'une gpplication de la viellle méhode synthétique sous sa forme
la moins recommandable.

Toutefois, 9§ Pestdozzi n'a pas formulé lui-méme les vrais principes dune méhode de
lecture rationnelle, Iimpulsion générde quil donna aux éudes pédagogiques eut pour résultat
de faire trouver a dautres ce qui lui avait échagppé. Cest a partir de ce moment que les idées
nouvelles sur l'enseignement de la lecture, un peu vagues et flottantes jusque-1a, aboutissent
en Allemagne a la condtitution de systemes déerminés : Stephani * publie (1803) sa Méthode
éémentaire, dont le trat essentidd condste dans la prononciation des consonnes sans
I'adjonction d'aucune voydle (procédé dga recommandé en France, nous l'avons vu, par des
contemporains de Py-Poulain Delaunay); e sous le nom de Lautier-Methode ou méthode
phonique, son systeme de lecture est introduit dans les écoles dune partie de I'Allemagne. Un
peu plus tard, Graser *, en oppodtion a Stephani, propose un systeme quil appedle auss
Méthode élémentaire, et dans leque I'écriture précéde la lecture: Cest la Schreiblese-Methode
(V. Ecriture-Lecture). Les deux systemes sont combinés par Scholz. Puis, sous l'influence des
idées de Jacotot, le procédé anaytique vient sadjoindre au procédé synthétique. Au lieu de
prendre pour theme de I'exercice andytique une phrase quelconque, ans que le voulat
Jacotot, son disciple Graffunder choigssat un certan nombre de « phrases normales »
(Normal-Phrasen); de la a revenir au procédé de la lecture par mots, quavaient indiqué
Gedike et I'abbé de Radonvilliers, il n'y avat qu'un pas : e la mé&hode des « mots normaux »
(Normal-Worter) de Liben e de Vogd, patant de I'anayse d'un certain nombre de mots
smples, y éudiant les déments aphabétiques, puis aboutissant a la synthése de ces déments,
% trouva condituée. Cest cette méhode, a la fois andytique et synthétique, et réunissant
I'enseignement de I'écriture a celui de la lecture, qui, adoptée aujourdhui en Allemagne par
les représentants les plus autorisés de la pédagogie contemporaine, a éé introduite récemment
en France sous le nom de méthode Schiler. Ajoutons a ce rapide résumé de I'histoire de
l'ensaignement de la lecture en Allemagne que l'emploi des moyens auxiliares, des
Lesemaschinen, sil a joué un moins grand réle chez les Allemands que chez nous ne leur est
pas resté éranger : dfa Basedow et les philanthropinises s savaent de boites
typographiques ; deux indituteurs, Plaio e Dolz, rénventérent a la fin du séde pas le «
bureau typographique » a l'usage de I'école quils dirigesient a Leipzig; de nos jours, on a
congtruit auss des syllabateurs de formes variées (Lesestabe).

Cest aux EtasUnis plutdt quen Angleterre quil faut éudier les divers sysémes
essayés pour la lecture S difficile de lI'anglais. Dans les bonnes écoles des Etats-Unis, on a
renoncé a l'ancienne méthode d'épellation. On y a subgtitué d'abord la phonic method, dans
laguelle le mditre enseigne premiérement a prononcer les sons de la langue, puis a distinguer
les sgnes par lesquels on les représente. Mais comme les lettres anglaises ont plusieurs
vdeurs différentes, qui ne peuvent sapprendre que par l'usage, la méthode phonique
aopliquée a l'dphabet ordinare ne donnait guére de réaultats. Auss at-on essayé dy
subdtituer une méthode dite phonétique, qui remplace I'dphabet ordinare par un aphabet
spécid, dont chague caractere a une vaeur fixe : cette innovetion et due au Dr Leigh, de
New York, et ele a éé adoptée dans beaucoup d'écoles. La marche de la phonetic method est
nécessairement synthétique : on fait en premier lieu connditre a I'deve les sons démentaires et
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les caracteres conventionnels qui les représentent, puis on passe aux combinaisons variées de
ces sons, en commencant par les monosyllabes pour arriver aux mots les plus compliqués. |l
sagit ensuite de passr de la lecture phonétique a la lecture ordinare : la trangtion offre
quelques difficultés au début, mais dles sont en généra assez promptement surmontées. - La
méthode andytique ou des mots entiers, word method, a auss de nombreux partisans, ele
permet dintéresser I'enfant auquel on présente, avec des images, les noms d'objets connus, et
qui, dés les premiers exercices, lit de petites phrases : I'@éve reconnait les mots comme des
sgnes didées, sans arréter d'abord son attention a la décompostion par lettres ; mais lorsquil
doit extraire de ces mots les déments dphabéiques, e chercher a recomposer des mots
nouvealx, les obstacles suscités par l'arbitrare de la prononciation anglaise rendent les
progrés beaucoup plus lents quen alemand ou en frangais. - Dans un certain nombre d'écoles,
en combine la word method avec la phonetic method : C'est ce que les Américains gppellent la
méthode éclectique, et cest celle qui parait donner les meilleurs résultats pratiques. Du reste,
ni pa une méhode ni par l'autre on n'‘échappe a la nécessité dimposer aux €éves les longs et
ennuyeux exercices de spelling, qui consstent a apprendre par coeur des listes de mots avec
leur orthographe.

Nous devons nous borner a ces indications trés générales sur les méthodes étrangeres:
il serait impossible dessayer de passer en revue les divers procédés employés dans chagque
pays, comme nous l'avons fait pour la France, e dalleurs nous n'aboutirions aind qua des
répétitions fadtidieuses. Les personnes qui désireraient éudier de plus prés ce qui concerne
'enseignement de la lecture a I'éranger, trouveront des renseignements techniques et
bibliographiques, que nous ne pourrions reproduire ici, dans le Rapport sur l'instruction
primaire & |'exposition de Vienne et le Rapport sur I'instruction primaire a |'exposition de
Philadelphie, publiés al'lmprimerie nationde.

LEGISLATION. - L'enseignement de la lecture ayant formé de tout temps et dans tous les pays
le premier & pafois l'unique objet de lingruction primaire, il et évident que toutes les
|égidations scolaires sont d'accord pour la ranger au nombre des matiéres obligatoires.

En ce qui concerne la méhode a suivre, il ne pouvait ére question dimposer
officidlement aux indituteurs l'emploi de td ou te procédé. Le plus souvent, l'autorité
scolaire sest abstenue de toute prescription et n'a rédigé aucun programme; lorsqudle I'a fait,
elle sest contentée de quelques directions ou recommandations d'un caractére tres général.

En France, la circulare minigtéridle du 18 novembre 1871 avait indiqué de la maniere
suivante la série des exercices de lecture de la premiere année d'études :

« ler trimestre. - Etude des ééments : sons et aticulations. - Combinaison de ces déments e
goplication immédiate a la lecture de mots smples & usuds. - Lecture de petites phrases
smples et graduées. Explication de ces phrases.

» 2e trimestre. - Exercices de syllabation. Lecture au tableau et dans les livres. - Explicaion
du sens des mots et des phrases.

» 3e trimestre. - Lecture courante de phrases courtes renfermant des connaissances usuelles. -
Explication du sens des mots et des phrases.

» 4e trimestre. - Lecture courante dans les livres. - Explication du sens des mots et des
phrases. »

Le nouveau programme des écoles materndles et des écoles primaires veut que, dans
la section des petits enfants (enfants de deux a cing ans), il ne soit fait aucun exercice de
lecture proprement dite ; pour la section des enfants de cing a sept ans ou clase enfantine, il
porte ce qui suit :

« Premiers exercices de lecture.
» Premiers exercices d'écriture.
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» Lettres, syllabes, mots. »
Comme on le voit, toute latitude et lasste a lindituteur et a linditutrice pour le
choix de ses procédés.

C'est dans cette méthode, datant de 1866, et archaique par bien des
aspects, que Simone de Beauvoir gpprit alire. " Je regardais une page
du Syllabaire-Régimbeau ou |'on voyait I'image d'une vache avec les
lettres CH et je compris tout & coup que ceslettres ... Javais
découvert ce quéait le signe”

41



ECRITURE-LECTURE
James Gillaume’
Dictionnaire de pédagogie d'instruction primaire, Hachette, 1887.
Tome 1 de la premiére partie, pages 801 a 803.

ECRITURE-LECTURE - Cest par cette expresson abrégée quon désigne souvent la
méthode de I'enseignement simultané de I'écriture et de la lecture. Cette méthode, qui, apres
avoir été pratiquée en France deés le sécle dernier par quelques novateurs, n'a recu ses derniers
perfectionnements que dans la seconde moitié de cdui-ci, gagne rapidement du terrain dans
tous les pays ou l'indruction populaire est en honneur. 1l importe donc d'exposer les principes
sur lesquels dlle est fondée.

Cegst par un court résumé higorique quil sera le plus fecile de montrer les diverses
s&ries de progrés qui, en se combinant, ont fini par produire une méhode a la fois raionnelle
et expéditive.

Dans les écoles dautrefois, la lecture et I'écriture formaent deux ordres
denssignement pafatement digincts. Un grand nombre dééves se contentaient d'apprendre
a lire plus ou moins couramment, sans aborder les mysteres de I'écriture; ceux-la seuls dont
les parents avaient le moyen de payer une rétribution plus devée éaent initiés a l'at de tracer
les lettres sur le papier : ils formaient dans la classe une catégorie apart, celle des écrivains. I
et clar que cette Sfparation des matiéres du programme scolaire ne reposait sur aucun
principe pédagogique, & navait dautre raison dére que les convenances du maitre d'école,
qui cherchait a tirer le plus de profit personnd possble du savoir quon le chargeait de
transmettre a ses dleves.

Cependant, dés le XVIII® séde, on voit en Allemagne quelques bons esprits,
préoccupés dintroduire dans l'enseignement démentaire une méhode rationndle, ariver a
cette concluson que l'écriture est ins&pareble de la lecture. Un reglement scolaire de la
principauté de Kdéthen dtribué a Ratichius *, recommande de faire écrire les lettres aux
éleves, en méme temps quon leur enseigne a les assembler en syllabes. Un sécle plus tard, un
grammairien francais, Pierre Dedaunay, publiant la méhode de lecture due a son pere
Py-Poulain Delaunay *, sexprime aind : «Une chose essentielle que je conseille aux parents
qui voudront enseigner leurs enfants suivant cette méthode est de leur nettre la plume a la
main dés quils commencent la lecture, et de les faire écrire, quelque jeunes qu'ils puissent
étre ; cet exercice les avancera extraordinairement. » A la fin du XVIII® séde, un
economiste, Dupont* de Nemours, qui Séat occupé déducation, déclarait « qu'il faut
commencer I'instruction littéraire des enfants par leur apprendre a écrire, et gu'on ne doit
Sembarrasser aucunement de la lecture, dont on n'aura pas besoin de faire une étude a part,
s I'écriture est bien enseignée. » Il goutait quil avait devé lui-méme de cette fagon plusieurs
enfants «qui n'ont jamais appris spécidement a lire. » Mues sur I'éducation nationale, Paris,
an Il). Dans un Mémoaire sur I'éducation nationde dans les Etats-Unis dAméique, publié en
1812, Dupont, revenant sur cette question, goutait : « Nous ignorions a Paris (en I'an 1l) que
chez la nation allemande, moins frivole que la nétre, I'usage de I'écriture, comme premiére
étude, avait été plus heureux ; et c'est avec un plaisir extréme que je viens d'apprendre que,
des 1778, M. Joachim-Henri Campe avait fait imprimer a Altona un excellent mémoire ou il
dével oppait, avec beaucoup d'esprit, de raison et de go(t, les avantages du procédé dont je
me croyais le seul inventeur. »

Campe *, a qui Dupont dce Nemours rend un hommage méité, avait en effet entrevu la
méthode moderne d'écriture-lecture ; un autre disciple de Basedow *, le Prussen Gedike *,
gat dlé plus loin : il avat formulé dées 1779 le principe de la méhode

" Secrétaire de laredaction du Dictionnaire pédagogique.
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andytique-synthétique, qui, employée dans toutes les sciences, devait Seppliquer auss a
I'enssignement de la lecture et de I'écriture. Toutefois, les idées de Gedike ne furent
comprises et réalisées que de nos jours.

Pestalozzi, malgré ses bonnes intentions, ne sut rien fare pour améiorer les meéthodes : cdle
quil adopta pour l'enseignement de la lecture ne saurait ére regardée que comme une des
nombreuses aberrations pratiques de cet initiateur, 9 grand dautre part par le courage et le
dévouemen.

Les fondateurs de I'enseignement mutuel, Bell* & Lancaster*, avaient, comme Dupant
de Nemours, combiné les exercices d'écriture et ceux de lecture : on sait que, pour apprendre
aux éleves la forme des lettres, ils les leur faisaient tracer sur le sable avec le doigt, procédé
que Bell avait emprunté aux écoles hindoues.

Ce fut un pédagogue bavarois, J-B. Graser *, qui introduist le premier a I'école
primaire, sous une forme méhodique, le systéme décriture-lecture ou Schreiblesse-Methode
(vers 1820). Il enseignait d'abord aux enfants a écrire les lettres prises isolément, puis les leur
fasat assembler pour former des syllabes et des mots. Quoiquiil partit de ce principe erroné
gue la forme des lettres n'é&ait autre chose quune représentation des diverses postions des
lévres, des dents et de la langue dans la prononciation des sons, il a rendu aux écoles
dlemandes un sarvice dgndé en ouvrat pratiquement une voix nouvelle, dans lagudle
dlaent le suivre de nombreux imitateurs.

Un de ses distiples, Scholz, imagina (1827) de combiner le systéme de Graser avec
une réforme introduite des 1803 par le Bavarois Stephani *, la Lautiermethode ou méthode
phonétique, dans laguelle I'déve, au lieu dépder en disant le nom des lettres, se borne a
émettre les sons queles représentent. Enfin Liben *, sinspirant du vieux Comenius, gouta a
I'éude des sons, des lettres et des mots I'enseignement intuitif des choses, de fagon a faire voir
a l'enfant, dabord un objet réd qui lui et hommé, puis la maniére den lire et den écrire le
nom. La méhode décriture-lecture avec les développements quele comporte et dont nous
parlerons plusloin éait désormais fondée.

Nous devons gouter toutefois que la prononciation phonétique des lettres, non plus
que les lecons de choses, ne sont point en dlessmémes, des parties intégrantes de la méthode
décriture-lecture. On peut trés bien concevoir et pratiquer cdle-ci indépendamment de ces
additions. Quelques-uns de nos lecteurs pourront méme se demander S les patisans de
I'épdlation phonétigue ne sont pas arivés qudquefois a compliquer ce quils voulaient
samplifier, e 9 l'enfant de cing ans ne possede pas d§a un pouvoir dabgtraction suffisant pour
diginguer entre le nom de la lettre e le son que cdle-ci représente. Dalleurs, I'orthographe
francaise net madheureusement pas phonétique, €, des les premieres lecons, I'enfant
rencontrera des assemblages arbitraires de consonnes et de voydles auxquels 'usage donne
des vaeurs toutes différentes de celles quindique l'dphabet. L'épelation phonétique ne peut
donc pas conduire I'déve bien loin ; e, tout en en reconnaissant les mérites logiques, nous
nous permettons de croire que I'déve qui apprendra a nommer les lettres par leur nom ne
court pas le risque de faire des progres moins rapides dans I'écriture-lecture que celui a qui on
aura fait aticuler les consonnes sans permettre & aucune voydle de se joindre a
I'articulation.Quant & la combinaison des Legons de choses avec les exercices de lecture et
décriture, dle ne peut évidemment étre que tres profitable ; mais ce n'ext la quun accessoire
intéressant, et non, comme ont paru le penser quelques personnes, I'essence méme de la
méthode.

Les éducateurs partisans de la méhode d'écriture-lecture sont divisés sur la question
de savoir sil convient de n'enseigner a I'enfant, au début, que I'dphabet manuscrit, ou sil vaut
mieux lui faire connaitre d'abord les deux aphabets différents, cdui du manuscrit e cdui de
limprimé. Le plus grand nombre, croyons-nous, sest prononcé pour l'aphabet unique:
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I'enfant, dans ce syseme, ne lit que des lettres semblables a cdles quon lui fat écrire, e
I'étude de I'dphabet imprimé est renvoyée a plus tard.

La méthode décriture-lecture, dont nous venons dexposer la formation historique,
éat une méhode synthétique : cest-adire que lindituteur fat conndtre a I'enfant les
édéments du langage parlé et écrit, des sons et des signes, quiil doit assembler pour en former
des mots.

Un pefectionnement pouvait encore ére introduit dans la méhode. Gedike l'avait
sgndé : il sagissat de la rendre a la fois analytique et synthétique. On devait y parvenir en
présentant a I'enfant, non plus des déments, les lettres mais un tout, un mot, sur leque on
linvite a fare lui-méme le travall dandyse, en décomposant ce mot en lettres ; une fois les
déments du mot obtenu, l'enfant fat le travail inverse, la synthese : il reconditue, avec les
lettres que l'analyse lui a fournies, soit le mot qui a servi de point de départ a I'exercice, soit
d'autres mots ou des syllabes.

Cest a peu prés la ce que Jacotot* faisat fare a ses deves, lorsquil leur présentait la
premiére phrase du Téémagque comme matiére de leurs exercices dépdlation e de
grammaire. Seulement, Jacotot fasat travaller ses éléves sur une phrase quelconque. Or,
pour enseigner les premiers déments de I'écriture et de, la lecture, il est évident que le choix
des mots qui doivent servir aux exercices n'est pas indifférent : il faut que ces mots soient
amples, courts, quils offrent un sens connu des enfants, que les lettres qui les composent Sy
présentent avec leur vaeur aphabéique habitudle ; il faut, pour employer une expresson
créée par I'Allemand Liben, de qui nous palions tout a I'heure, que ce soient des mots
normaux. L'idée, une fois jetée dans le public, fit rapidement son chemin : Liben, e avec lui
bien dautres, parmi lesquels il convient de citer Graffunder, & Erfurt, & Vogd, a Lepzg,
travallerent a introduire ce perfectionnement dans la pratique ; et on eut alors, a coté de la
méhode smplement  synthétigue, une méhode plus complexe, qui  Sappea
analytique-synthétique, ou encore méthode des mots normaux (Normalwoérter). En Belgique,
en Suise, aux EtatsUnis, € jusgua un certain point en France, la méhode décriture-lecture
andytigue-synthétique set imposée a l'atention : dle et pratiquée, grace a linitiative dun
ami de I'éducation, M. Maurice Block, a I'école-annexe de I'école normde dingituteurs de la
Sane, et dle a éé vulgarisée, sous le nom de méthode Schuler, dans un excdlent petit
ouvrage dont nos lecteurs trouveront le résumé a l'aticle Lecture de notre 11° PARTIE. Tout
fat prévoir que cest a dle quappatient l'avenir. - V. sur cette méme quedtion l'article
Lecture, 1" PARTIE.



LECTURE
Charles Defodon
Dictionnaire de pédagogie d'instruction primaire, Hachette, 1887.
Tome 2 de la deuxiéme partie, pages 1141 a 1143.

LECTURE - Cest dans I PARTIE du Dictionnaire quil convient de chercher ce qui
concerne la légitimité et limportance de la lecture comme matiére du programme de
l'ingtruction primaire, les qudités que doit présenter une bonne méhode de lecture, les
rapports de la lecture avec les autres matiéres du programme, I'historique de l'enseignement de
la lecture, etc. Nous ne voulons présenter ici qu'une sorte de mise en cawvre de la méhode qui
nous parat a la fois la plus rationnelle e, au point de vue pratiique, la plus rapide et la plus
slre, c'est-a-dire cdle qui méne de front I'enseignement de la lecture et de I'écriture, I'art de
représenter graphiquement les sons et les aticulations et celui de retrouver par la mémoaire la
valeur de ces représentations et de les traduire par la parole (V., dans la 11° PARTIE, l'aticle
Ecriture). Nous n'aurons pour cda quéa nous approprier, en les abrégeant, les excellents
principes développés dansle livre du maitre de laméthode Schiller.

D'aprés ces principes, le jeune ééeve, dans I'école, n'est pas mis tout de suite a la
lecture. L'enfant que I'on améne & l'indituteur sait d§a parler, soit patois, soit francais. A celui
qui ne sait parler que patois, il faut d'abord gpprendre a parler frangais : I'école ne peut pas
connditre dautre langue. Mais, a bien peu d'exceptions pres, lors méme que l'enfant sait parler
francais, il pale md, e surtout, dit fort justement la méhode Schiler, dune maniére
inconsciente, dinginct ou plutét dhabitude. « Le maitre commencera donc par exercer |'éléve
a la parole, en rattachant ces exercices a des choses qui l'intéressent. | I'habituera a
sexprimer clairement et sans fautes de prononciation. Ces exercices apprennent aux €eves a
analyser les mots et a distinguer les sons; les enfants retiennent facilement chaque son en le
rattachant par le souvenir a I'idée d'un objet qui leur est familier. » Pour cela les legons de
choses seront fort utiles ; dles interviendront dailleurs dans la lecon proprement dite de
lecture et d'écriture Smultanées.

La lecture et I'écriture se tiennent et se compléetent, « comme les deux faces d'une
médaille ». Toutefois, §, théoriquement, I'on suppose que l'une a précédé l'autre, Cest
I'écriture qui a da venir la premiere. « On ne peut évidemment pas lire ce qui N'a pas été écrit.
Ce que les hommes ont dd inventer, c'est donc I'écriture, le signe visible de la parole : la
lecture Sensuivait nécessairement. »

Mais I'écriture et un dessin ; a tout le moins, ele procede du dessin et dle sy rattache.

L'enfant, a qui I'on veut apprendre a écrire, sera donc préparé a cet enseignement par quelques
exercices prédiminaires de dessin. Et delafagon laplussmple.
« Le maitre marque un point sur le tableau noir, et dit : « Ceci est un point. » Il fait répéter la
phrase par quelques enfants isolément, puis a toute la classe, en choaur. 1l pose un second
point au-dessous du premier, et dit : « Ceci est encore un point » (répétitions individuelles et
en chaoaur). Le maitre montre les deux points, et dit :

«Voici un point en haut et un point en bas. »

« Les ééves apprennent ensuite a distinguer de la méme facon la droite de la gauche; puis,
tant a droite qu'a gauche, un point supérieur et un point inférieur, ce qui produit la figure que
VoiCi :

" Rédacteur en chef duManuel général de’instruction primaire.
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« Le maitre trace alors une ligne entre un point supérieur et celui qui est verticalement au-
dessous, et dit : « Ce trait que je trace est une ligne. - Cette ligne qui va de bas en haut
sappelle une ligne verticale. » On grave dans la mémoire des enfants le sens de ce mat, en
montrant des objets offrant dans leur condruction des lignes verticdes. Puis les enfants
marquent sur leurs ardoises deux points, I'un ardessous de l'autre, et les réunissent par une
ligne. Pendant que le mditre se consacre & une autre divison, il occupe cdle-ci a faire des
lignes verticaes.

« En réunissant deux points situés a méme niveau, les enfants traceront une ligne horizontale
; ils construiront des lignes obliques en tirant diagonalement des traits du point supérieur de
droite au point inférieur de gauche ou du point supérieur de gauche au point inférieur de
droite..... »

Lorsque les enfants savent fare ces trats dmples, on leur demande des combinaisons
successves, comme cdles-a :
Puis d'autres un peu plus compliquées:

|7__l__.

Et, pour donner quelque intérét aux exercices, on leur fat représenter les contours d'objets de
forme trés smple ou la ligne droite seule sera employée, par exemple, dune échelle, dune
fenétre, etc.; etc.
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Nouvelle occasion de lecons de choses.

On pourrait de méme, bien que la méthode ne l'indique pas, essayer quelques exercices
avec des rondes et des courbes ; enfin, on commencera les exercices d'écriture proprement
dite par des tracés trés smples bétons et jambages.

Nous voila en face du probleme : écrire les lettres pour les lire ensuite. 1l est évident
gue, 9§ nous avions a choidr, Nous aurions recours a un systeme contenant autant dééments
grephiques quil y a dans notre langue ddéments phonéiques ; que, de plus, nous ferions
correspondre I'dément graphique le plus smple a I'dément phonétique le plus Smple auss.
Mais notre aphabet, comme tous les autres adphabets, et un syseme dordre historique, et
non dordre rationnd ; il faut le prendre te quil est, avec ses anomalies, ses redondances et
ses lacunes, et procéder empiriquement. Cest and que la méhode Schiler, au lieu de
commencer, par exemple, par le son a, qui et le son le plus naturd. e le plus généd,
commence par le son i, qui ne trouve ére dans notre langue celui dont le Sgne graphique et
le plus facile a reproduire. Viennent ensuite, dans un ordre de difficulté croissante au méme
point de vue, le son u, l'articulaion n, I'articulation m, etc., etc.

Mais ce n'est pas la un grand inconvénient. Quelle que soit la méhode de lecture que
vous employiez, voua he sauriez échagpper a l'anomdie ; tét ou tard, il vous faudra bien mettre
I'enfant eu présence, soit des signes graphiques redondants, comme le k et le ¢ dur, I'i & I'y,
soit de Sgnes polygrammes représentant des sons ou des articulations Smples, comme ou, eu,
ch, etc.

L'important, cest damener I'enfant le plus vite possble & une connaissance pratique
indispensable par une voie qui lui plase & ne le rebute point, et en laissant dans son esprit, a
coté de I'acquisition matérielle et mécanique, des notions utiles et durables.

Pour en arriver 13, - et I'expérience a prouvé qudle y arive, - voici comment procéde
la méthode Schiller.

Chaque exercice de langage et dgndé, dans le livre de I'déve ou dans le tableau
mura deginé a I'enssignement collectif, par une image, cette image représentant un son ou
une articulation, et l'exercice se compose de trois parties : explication de I'objet représenté,
andyse des syllabes et des sons, trace du sgne représentatif du son ou de I'articulation.

Exemple : La méhode, avons-nous dit, débute par I'i. La premiére image et cdle
dunefle, au-dessous de laquedlle est tracé le Signe graphiquei.

PREMIERE PARTIE DE L'EXERCICE :

«D. Que représente cette image ? (L'instituteur montre I'image. )
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- R Cette image représente uneile. (S leséévesn'ont jamaisvu dile, le maitre doit leur dire
avant tout qu'on appelle ile un espace de terre entouré d'eau de tous cotés, qu'il y a desiles
dans les rivieres et dans les mers, que les iles sont grandes ou petites, habitées on désertes,
plantées ou incultes, etc.)

- D. De quoai I'lle est-€elle entourée ?

- R L'le est entourée d'eau.

- D. Comment est I'eau qui entoure I'ile ?

- R L'eau qui entourel'ile est claire (profonde, courante, stagnante).

-D. Quelleformeal’ile?

- R L'le est ronde (longue, carrée, etc.).

-D. Quest-cequil yasur I'lle ?

-R Il yasur I'lledes arbres, des plantes... »

Il va sans dire que ces questions et ces réponses ne sont que des indications, le maitre sera
souvent obligé de dire aux enfants certaines choses que le livre met dans leurs réponses. Le
but et damener les enfants a trouver des idées e a les exprimer, a répéter ensuite ou a
résumer ce quaura produit I'ensemble des réponses faites aux questions du maitre. Leur
langage et souvent leur prononciation se perfectionneront aing.

DEUXIEME PARTIE DE L'EXERCICE:

1° Lessyllabes:

«D. Quest-ce quel'lle?

- R L'le est de la terre entourée d'eau.

- D. Combien de fois ouvrez-vous la banche pour direi-le ?

- R Pour dire 1i-le, j'ouvre la bouche deux fois. (Le maitre explique qu'au mot a autant de
syllabes qu'il faut ouvrir de fois la bouche pour le prononcer.)

- D. Combien de syllabesale mot 1-le?

- R Lemot 1-le a deux syllabes. - Ditessmoi la premiére syllabe ?

-R Lapreméresyllabeest i.

- D. Ditess-moi |a deuxiéme syllabe.

- R La deuxieme syllabe est | e.

- D. Combien de syllabes ale mot té-te ?

- R. Deux. (L'enfant devra donner une réponse complete.)

- D. Ditessmoi la premiere ?

-RTé

- D. La seconde ?

-R Te.

- D. Combien de syllabes distinguez-vous dans le mot ai-le, plu-me, bec, adl, noir, blatte ?...»

2° Lessons:

« D. Quand vous prononcez le mot Tle , comment faites-vous d'abord? (Le maitre répete le
mot eninsistantsur I'i :iiiile)

- R Jefaisd'abordi. (Le maitre explique que cela sappelle émettre un son.)

- D. Quel son entendez-vous en premier lieu quand vous dites Tle ? P (Appuyez an besoin sur
I'i.)

- R Jentendelesoni.

- D. Cherches d'autres mots ou vous commencez par direi (par émettre le soni).

- R Hibou, if, il, Isidore, I sabelle et d'autres. (Le maitre aide au besoin par des questions.)

- D. Quél son entendez-vous au commencement du mot u u usine ?

48



- R Jentends, au commencement du motusine, leson u..... »
TROISIEME PARTIE DE L'EXERCICE:

«D. Combien de syllabesa lemot i-le?

-R. Lemot 1-le a deux syllabes.

- D. Quel est le son de la premiére syllabe?

- R Le premier son du mot i-le est i. - Nous allons maintenant apprendre a écrirele son i,
gue nous venons d'émettre. (Le maitre écrit la lettre au tableau noir, tres lentement, et en
faisant remarquer tous les détails de la forme. Puis il insiste, a |I'aide de questions présentées
diversement, laissant la lettre figurée au tableau.)

- D. Que signifie cette lettre ?

- R Cettelettre signifie qu'il faut direi, ou cette |ettre représente le soni.

- D. Que faut-il faire d'abord pour écrireuni ?

- R 1l faut tracer une ligne fine (un trait fin) obliquement, de bas. en haut.

- D. Que fait-on ensuite ?

- R On, trace, de haut en bas, une ligne (un trait) plus grosse, un peu penchée et arrondie,
contournée par le bas. - Comment finit |a lettre ?

- R. Par uneligne (untrait) fine, arrondie, allant obliguement, de bas en haut.

- D. Que met-on sur lalettre ?

- R. On met un point.

» Le maitre efface ensuite la lettre et dit: S je veux écrire I'i, comment faut-il que je my
prenne ? Que dois-je faire en premier lieu.

- R.. Tracer une ligne fine de bas en haut.

- D. Que faut-il faire ensuite?

- R Uneligue plus grosse .... (Le maitre appréciera quand le moment sors venu d'apprendre a
I'éléve que les lignes fines ou traits fins sappellent des déliés, et les lignes plus grosses des
pleins.)

» La lettre étant de nouveau écrite sur le tableau, le maitre prend un indicateur, une petite
baguette, et repasse sur les traits de I'i en faisant compter un pour le délié initial, deux pour
le plein, et tout pour le délié final. Les enfants répétent en choaur. Le maitre fait mettre I'index
sur le bord de la table et dit: «Vous allez écrire I'i en |'air; quand je dirai un, vous
marquerez le trait qui va de bas en haut, et, quand je dirai deux, celui qui va de haut en bas.
Je compterai encore un pour le second dédlié, et deux pour le point. » Aprés un court exercice,
il fait prendre les ardoises, fait d'abord tracer, entre les lignes espacées, un puis toute une
séried'i. »

Et and pour toutes les lettres Quand il sagit dune articulation, par exemple de la consonne
n, qui vient la premiére, la méhode indgste pour que le maitre, non seulement ne prononce pas
enne, mais méme évite de fare entendre I'e muet en nommant la consonne. |l ne dira pas ne,
mais il émettra l'articulation pure de I'n ; a cet effet, il faut I'émettre sans desserrer les dents. «
La méme régle sapplique a toutes les consonnes ; et plus le maditre tiendra a la pureté de
l'articulation et la dégagera de toute voyelle, plus les progres de I'enfant seront rapides. Cette
prononcigtion n'offre aucune difficulté a l'enfant. Elle pourrat au premier moment en
présenter au maitre, a cause des habitudes prises; mais cda disparditra gprés un instant
dexercice. On a dit dabord enneta = na; puis neta= na. On comprendra vite quil est plus
smple et plus exact encoredediren ... a= na. »
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La méthode arive vite aux mots prononcés et ecrits. Aing la premiére page du livre de
I'déve donne d§a ni, nu, uni, mi, muni. Ces mots sont ceux que permettent de composer le
peu déléments quon a encore éudiés. S le mot par lui-méme n'est pas intéressant pour
I'enfant, on le fait entrer dans une phrase « Le petit Paul est parti cette apres midi pour la
promenade, muni de son godter, qu'il portait dans son panier. Muni de son goUter, cela veut
dire qu'il portait son go(ter avec lui... De quoi faut-il &re muni quand on vient a I'école ? -
De son livre, de son cahier... —Bien : vous avez compris. Ains donc, le petit Paul, partant
pour la campagne, Sest muni de son goQter. Sauriez-vous écrire ce mot muni ? »

Aprés |'étude des caractéres décriture courante, vient |'éude des caracteres
typographiques, qui permettra de lire dans les livres. Elle se fait par le rgpprochement des
caractéres d'écriture courante et des caracteres typographiques correspondants ; préparée par
les exercices dont nous avons donné e spécimen, ele ne présente pas de difficulté,

Nous avons chois la méthode Schiler comme type de la méthode pour I'enseignement
smultané de la lecture et de I'écriture, parce que c'est cdlle que nous connaissions le mieux, et
auss parce qudle a été expé&imentée avec succes dans différents éablissements, notamment
a l'école normae primare des indituteurs de la Seine. Récemment introduite en France, ol
ele nN'est guere représentée que par la méhode Schiiler (chez Hachette), la méhode Mougeol
(chez Deagrave) & la méhode Magna, spécidement dettinée aux sourds-muets (chez
Fischbacher), la méthode de lecture et de lecture combinée est depuis longtemps populaire en
Allemagne, en Autriche, en Suisse, en Bdgigue, aux Etats-Unis

Les autres méhodes de lecture sont, chez nous comme partout, fort nombreuses. On
pourrait presque dire que chague indituteur a la Senne, car, Sil adopte pour son école telle ou
telle méhode spécide plus ou moins en vogue ou plus ou moins recommandée, il Iui arive
bien souvent de la modifier, de la transformer, d'aprés son expéience personnelle, suivant ses
golts ou suivant les besoins particuliers de son enseignement.

Il semble cependant que l'on peut partager toutes ces méthodes en usage dans nos
écoles en deux grandes catégories, ordinarement désignées sous le nom plus ou moins bien
chois de méthodes synthétiques et de méthodes analytiques (V. I'® PARTIE, p. 1543), selon
quelles partent de l'dphabet pour ariver da syllabe et de la au mot, ou queles patent du
mot entier qu'elles décomposent pour en tirer I'dphabet. Les méhodes les plus anciennes
procedent par épdlation ; la plupat des méhodes modernes n'épelent point (méthode
Dupont, chez Ducrocq ; méhode Laffore, méthode Abria, chez Garnier fréres; méthode
Lamotte, Perrier, Meissas et Michelot, chez Hachette, etc.). Toutes les méhodes de cet ordre
ne varient que par la dispodtion & les combinaisons des déments et par les procédés
dapplication. Ici, ce sont deux roues concentriques sur l'une desqudles se trouvent les
articulations, tandis que l'autre présente les sons ; la ce sont deux rubans se déroulant pour
remplir le méme réle (mé&hode Maditre, chez Hachette); alleurs, ce sont des cartons, dits
syllabateurs, glissant cbte a cote, pour donner lieu aux combinaisons les plus variées (méhode
Henry Gervails, chez Hachette) ; alleurs encore, ce sont deux baguettes ou une seule
indiquant, soit smultanément, soit successvement, divers déments a rapprocher pour en tirer
une syllabe (méthode Néd, chez Colin) ; ou de petits cartons portant un son ou une
articulation, et placés a I'extrémité d'une baguette pour étre rapprochés dédéements disposes sur
un grand tableau (méhode Chéron, chez Deagrave ; méhode Blanchon, chez Hachette). De
ces exercices, dont un ou pluseurs grands tableax muraux sont le principd instrument, les
déves passent ordinarement a des livres dapplication, qui les accoutument peu a peu a
l'usage du livre.
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Synthétiques ou analytiques, les méthodes de lecture peuvent présenter des différences
essantidles. Les unes donnent tout de suite tous les édéments de la lecture (méthode
Lafforienne) ; les autres procédent progressvement et par voie de récapitulaion, ne donnant
dabord que quelques déments et les combinant immediatement pour composer de petits mots
ou de petites phrases, et goutant ensuite peu a peu a ces premieres connaissances, jusgua ce
gudles aent épuist & mis en cauvre tous les déments (méhode Michd, chez Deagrave ;
méhode Villemereux, chez P. Dupont ; méthode des fréres des écoles chrétiennes, etc.).

Teles de ces méthodes adoptent, pour les consonnes, I'ancienne appellation : bé cé deé,
etc. (méhode Henrion, chez Bdin, etc.); telles autres, ce qu'on appelle la nouvelle appdlation
(générdement attribuée a Port-Royd) : be, que, de, fe, gue (méhode Béhagnon, chez Bdlin ;
méthode Peigné, chez Colas, €c.) ; il y en a enfin, daprés lesquelles on doit éviter méme de
prononcer, dans les exercices, I'e muet que la nouvele appdlation fat entendre apres
l'articulation (méhode Mignon, chez Hachette); nous avons vu que la méhode Schiller et de
ce nombre.

Mentionnons spécidement les méhodes a images : méhode Larousse, chez Boyer;
méhode Régimbeau, chez Hachette mentionnons auss la méhode phonomimique (V.
Phonomimie dans la I"® PARTIE), dont l'inventeur et M. Grossdin, et qui a pour objet de
rappeler a l'esprit par des gestes appropriés les déments des sons et des articulations (Manuel
de la Phonomimie, de Bourgain ; Instruction pour I'enseignement de la lecture par la
phonomimie; Enseignement de la lecture par la phonomimie, livret du meitre, livret de I'déve,
chez Picad, M™ Pape-Capantier : Enseignement de la lecture a l'aide du procédé
phonomimique de M. Grossdlin, chez Hachette).

On se sat ausd, dans les sdles dasle et dans les familles, pour I'enseignement de la
lecture, des boites et casiers typographi ques.
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PHONOMIMIE
E. Brouard
Dictionnaire de pédagogie d'instruction primaire, Hachette, 1887.
Tome 2 de la premiere partie, pages 2368 a 2369.

La lecture résulte, pour l'entendant-parlant, de la relation établie entre des caractéres
et des émissions de voix, sons ou articulations ; pour le sourd-muet, de la relation éablie entre
les mémes caractéres et des sgnes naurels ou de convention dont la main et I'organe le plus
ordinare. Générdiser I'emploi de ces signes, cest créer une sorte de langue commune qui
permet aux sourds-muets non seulement dentrer en communication avec les entendants, mais
encore de se méler A eux dans une école, dy saisr comme eux la pensée du méitre, dy parler
les mémes lectures, dy fare les mémes devoirs, en un mot, dy recevoir la méme ingruction
et la méme éducation. Mettre ces signes ou gestes d'accord avec la nature ou les en rgpprocher
le plus possible, cest en faciliter I'gpprentissage, en fixer le souvenir, surtout leur donner de
l'attrait en méme temps quaux enseignements dont ils sont I'instrument essentid, a la lecture
par exemple.

Td et le double but que sest propost M. Grossdin en inventant la phonomimie, «

procédé qui consiste a mettre a coté, non de I'écriture, mais de la parole elle-méme, trente-
trois gestes onomatopéiques rappelant a la vue les mémes idées que les sons et les
articulations de la voix rappellent & I'ouie. » (Littré)
« |l est probable, dit M. Grossdin, que, pour communiquer I'idée qui naissait dans leur esprit,
a la vue d'un animal ou d'un phénomene de la nature, les premiers hommes imitérent, avec la
voix, le cri ou le bruit qui frappait leurs oreilles, imitérent, avec la main, la forme ou le
mouvement qui se manifestait a leurs yeux. Or, de méme que ces cris et ces bruits, apres
avoir, comme signes onomatopiques, représenté pour |'oreille les animaux et les phénomenes,
ont servi d'éléments aux mots dont se composent les langues parlées sur le globe; de méme les
gestes, apres avoir, comme signes onomatopiques, représenté pour I'oeil les animaux et les
phénomenes, peuvent servir d'ééments a des mots mimes, traduction fidéle, c'est-a-dire geste
pour son et non geste pour |ettre, des mots parlés. »

Aing la penste de M. Grosdin fut de mimer les sons et les articulations, cest-a-dire
de trouver des sgnes ou gestes qui en fussent comme les générateurs naturels, qui naguissent
dune impresson ou dun sentiment et dans lesques l'arbitrare ou la convention eussent le
moins de place posshle. Cest en cda que la phonomimie devait se distinguer essentiellement
des dphabets inventés jusqu'd ors pour les sourds- muets.

Chague émisson de voix, son ou aticulation, correspond, dans |'aphabet
phonomimique, a un geste qui lui et propre, qui en évelle lidée, qui en quelque sorte
I'appelle e I'ameéne, qui, dans tous les cas, en devient I'équivalent : en voyant fare les gestes
imitatifs de l'admiration, de I'horreur, de I'é&onnement, du doute, etc., l'enfant produira les
sons ou aticulations par lesquels il est porté a exprimer ces sentiments ; cest and que ah!
expresson de l'admiraion, oh! cri de I'horreur, hue! cri du cocher, hé cri de I'appd,
conduiront & prononcer les voyelles a, o, u, € et que, dautre part, la vue, la lecture, le smple
concept des sons @ o, u, é provogqueront & l'accomplissement du geste imitatif. L'entendant-
parlant aura a sa dispostion trois signes corrdaifs, intimement liés les uns aux autres, le
geste, I'émission de voix, la lettre ; le sourd-muet en aura au moins deux : la lettre e le geste,

" Inspecteur général honoraire de I’ enseignement primaire.
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el ce sra assez pour le tenir en communication, par les idées e par le langage, avec ses
camarades, et pour lui permettre de participer aleurs exercices, dingruction.

Tele est I'économie du syséme de M. Grossdin. Au fond, ce systéme consste dans
un aphabet et un procéde particulier de lecture. Les applications que l'auteur prétend en faire
au cdcul, a la grammaire, a l'andyse grammaticae et logique, €tc., ne sont que l'exagéraion
de l'idée primitive & gopartiennent plutét a la sénographie qua la phonomimie dle-méme :
l'arbitraire, I'imagination, la fantaisie sy donnent cariére, par exemple lorsque les dix espéces
de mots sont symbolisées par des lignes ou par des couleurs.

Méme envisagé au seul point de vue de la lecture, le systéme ne condiitue point une
méthode a proprement parler: M. Grossdin sempare smplement des méthodes nouveles et y
adapte de son mieux les gestes imitaifs quil a imaginés, pour le surplus, méme caractere
synthétiqgue, méme appdlation des lettres, méme maniere de composer les syllabes et les
mots, méme nécessité de décomposer les unes et les autres en leurs déments pour I'éude de
I'orthographe, et auss mémes embarras quand il sagit des lettres muettes ou doubles, des sons
équivaents, des sons et aticulations polygrammes, etc. Sans doute M. Grossdin, pour
résoudre les difficultés, indique des expédients a lui, mais les difficultés n'en subsstent pas
moins. Une sy goute qui et paticuliére a la mé&hode : le procédé ext une véritable
sténographie dont les gestes sont les déments ; or, toute sténographie dédaigne I'orthographe
el en et en quelque sorte ennemie ; au lieu de la favoriser, dle a pour résultat ordinaire den
désaccoutumer; de 13, pour l'enfant qui a gppris a lire par une sténographie quelconque, a
penser en sténographie, la nécessté de recondruire a grands frais ses petites connaissances
pour arriver a écrire correctement lalangue quil ne sait quelire e mimer..

On fait du reste bien dautres reproches au procéde ou, s l'on veut, a la méhode
Grosdin : 9 quelques gestes heureux forment en effet des onomatopées, beaucoup dautres
ne peuvent ére acceptés comme tdles que sous bénéfice dinventaire, et M. Grossdin ny a
éé conduit que par des déductions forcées pour lesquelles il a besoin de trouver chez ses
lecteurs beaucoup dindulgence ou de bonne volonté ; pluseurs sgnes sont peu didtincts les
uns des autres; le rire, les pleurs, la mauvaise humeur parlent presque sur le méme ton (sons i,
y, gn, ill); enfin le labeur de I'enfant est doublé, puisgque au souci de retenir le Sgne écrit se
joint cdui de s familiariser avec le sgne mimique et détablir entre I'un et l'autre un rgpport
plus dunefois arbitraire.

Néanmoins, aux yeux de beaucoup, le procédé phonomimique congitue un progrés
pédagogique s&rieux : mieux que limage, dont il fat dalleurs un fréquent emploi, il rend
dtrayants ou moins ennuyeux les premiers exercices de lecture ; il pale aux yeux en méme
temps quaux orelles, il tient I'enfant en hdene, captive e soutient son atention, le met en
communication incessante avec son maitre e le fait collaborer & sa propre ingtruction ;
aurtout, il sdisfait au besoin de mouvement, s impérieux dans le jeune &ge il = préte
dalleurs merveilleusement a I'enseignement collectif, car il permet doccuper a la fois un
groupe nombreux et dy saiSr sans peine les erreurs ou les disiractions.

Ce sont |a les avantages quavec la foi dun gpdtre I'honorable M. Grossdlin chercha a
faire ressortir dans ses conférences a I'Exposition universelle de 1867. Dés cette époque, Mme
Pape-Carpantier avait adopté la phonomimie et lui avait ouvert toutes grandes les portes de
son éablissement e de l'asle modde qui y éait annexé. Du Cours praique de la rue des
Uraulines, la phonomimie se répandit rgpidement dans la plupat des sdles dadle, introduite
par des disciples convaincus de M. Grossdin e chaeureusement recommandée par les dames
ingpectrices. Ce premier enthousiasme sest quelque peu refroidi pendant les derniéres années
; toutefois, un grand nombre de directrices d'écoles materndles ou de classes enfantines font
encore débuter tout au moins leurs déves par un procédé devenu pour aing dire traditionnd.
Cest du reste dans, les écoles maternelles, dans les classes enfantines ou dinitiation, que la
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phonomimie a sa place particulierement marquée. L'école a trop a fare et et obligée daler
trop vite pour pouvoir sarréter a des pratiques qui, S excellentes qu'dles soient, entrainent des
lenteurs inévitables : la sdle dasile a le moyen de perdre du temps et doit en perdre ; I'école
se trouve dans la nécessité d'en gagner le plus possible. D'alleurs, pour des raisons que nous
navons point a exposer ici, I'école ne saurait continuer, au dela de I'gpprentissage de la
lecture, les exercices que M. Grossdin donne comme formant la suite et le complément de sa
méthode. (V. le Manud de la phonomimie ou méhode denseignement par la voix e par le
geste, inventée par Auguste Grossdlin; 4e édition, Paris, Alphonse Picard).
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ORTHOGRAPHE

C. Rouzé”
Dictionnaire de pédagogie d'instruction primaire, Hachette, 1887.
Tome 2 de la premiére partie, pages 2189 a 2191.

ORTHOGRAPHE. - Cest au mot Orthographe de la II®* PARTIE de ce Dictionnaire que le
lecteur doit chercher la définition de I'orthographe, la digtinction entre I'orthographe d'usage et
l'orthographe de régles, I'higtorique des variations de I'orthographe francaise. La dictée éant,
dans I'enseignement primaire, I'exercice propre de l'orthographe, on trouvera, au mot Dictée
de cette F PARTIE, la pédagogie théorique de I'orthographe, comme auss, & ce méme mot
danslall® PARTIE, on en trouverala pédagogie pratique.

Regde ici a tirer, au point de vue généra de l'enssignement, les conclusons des
principes et des dével oppements contenus dans ces différents articles.

Remarquons d'abord qu'en soi I'orthographe et une connaissance de pure forme ou, 9
I'on veut, un instrument de connaissance. On dit bien : « Je sais I'orthographe, cet enfant sait
I'orthographe », mas cest la un savoir qui par lui-méme ngoute rien aux acquidtions de
I'esprit. Vous concevez, par exemple, quun homme puisse ére botaniste, conndtre les
plantes, les diginguer, les nommer méme e en parler avec compéence, sans quil lui soit
indispensable de savoir écrire selon les regles toute la série de mots qui les concerne.

Dans les anciemes écoles primaires, on se bornait, sauf le catéchisme, a mettre aux
mains des enfants ces instruments de connaissance, I'écriture, la lecture, le cacul mécanique;
I'orthographe venait ensuite, au méme titre et en dernier lieu. On demande plus aujourdhui a
l'ensdignement primaire : il doit commencer lindruction rédle, comme il commence
I'éducation. L'école enseigne l'arithméique, I'histoire, la géogrephie, et toutes les autres
matieres dun programme défini ; dle ensdgne auss, non plus seulement l'orthographe, mais
la langue, pour en tirer parti au profit de I'expresson et de la digpostion logique des idées ;
elle doit conduire I'déve a la compodtion, au moins aux ééments de la compostion, s I'on a
peur de ce mot effectivement un peu ambitieux.

Tout cela restreint dautant le domaine de I'orthographe, puisquele n'est aprés tout que
laréglementation de lalangue écrite.

Mais, en fait, I'orthographe est encore aujourdhui dans nos écoles I'exercice principd,
snon exdusf, auqud sont soumis les enfants pour I'enseignement propre de la langue ; c'est
caui sur lequd comptent les maitres pour le succes des examens, e on peut dire quavec
l'arithmétique I'orthographe et I'épreuve maitresse des examens primaires proprement dits, du
cetificat d'éudes pour les ééeves, de l'examen dentrée aux écoles normaes e du brevet
smple pour les madtres. || semble quéant donnée une langue comme la nbtre, ou
I'orthographe est, comme on I'a dit, toute hérissée de superféations éymologiques, ce seraient
les déeves de l'enseignement secondaire qui devraient se tirer le mieux de ces difficultés. Le
contraire arive géngradement, e on a condaté bien souvent quen présence dune dictée
I'écolier et plus fort que le lycéen. Cda est a I'honneur de I'école primaire, mais seulement a
la condition que I'école primaire ne lasse pas de coté au bénéfice de l'orthographe, les
connaissances démentaires qui sont de son ressort et que I'on a tres Iégitimement inscrites sur
son programme, a la condition auss quele ne présente pas, comme cela se voit, pour un
méme examen, a cbté de dictées irréprochables, des rédactions absolument nulles.

Il ne faut pas quele oublie non plus quen orthographe comme en tout le reste I'école
primaire ne doit connaitre que ce qi est courant, que ce qui et a l'usage de tout le monde. |1
y a dans la grammaire, des regles concernant I'orthographe qui sont acceptées partout, que

" Ancien professeur au lycée L ouis-le-Grand, inspecteur primaire & Paris.

55



tous doivent connaitre ; mais il y a auss ce quon pourrait appeler des raffinements de luxe ; il
y a des fantaises qui se sont peu a peu formulées en exception, il y a ces cas tératologiques
dont parle M. Bréd. De méme I'orthographe d'usage compte, a cbté des faits acquis qui en
forment comme la substance, un nombre consdérable de bizarreries mervellleusement faites
pour déconcerter la logique naturelle, de raretés savantes fort peu utiles pour le vulgare, a
plus forte raison pour les enfants, de subtilités ou de minuties que ceux quon et appeés au
dix-septieme secle « les honnétes gens » négliget dans la pratique, et contre lesquelles a
protesté de tout temps la foule irrévérencieuse des néographes plus ou moins révolutionnaires.
Tout cda devrait ére absolument inconnu a I'école primaire, qui a autre chose a faire que de
sacrifier au superflu ou de deviner des logogriphes.

Il fut un temps ou, dans notre pays, qui ne répugne point a l'exagéraion, on se plaisait,
pour rendre I'épreuve dorthographe plus probante et plus décisive, a accumuler dans une page
autant de difficultés quil éait possble den réunir, au grand dériment des écrivains dont on
dénaturait aing les plus beaux morceaux. Les grammairiens, de leur coté, plus préoccupés de
donner des preuves de leur érudition que de rechercher les définitions les plus smples et les
préceptes les plus larges en expliguant par le rasonnement ou l'histoire les anomdies
apparentes ou rédles, accumulaient a l'envi dans leurs livres les prohibitions de tout genre, et
se livraient, dans la recherche des incorrections, a des sévéités de pointe daguille devant
lesquelles le libre génie des plus grands écrivains ne pouvait point trouver gréce.

Faut-il séonner que ceux qui devaient afronter la redoutable épreuve dun théme
dexercice ou dune dictée composée atificielement, ou chague mot cachait un piege, aent
cru devoir consacrer a cette gymnastique de tours de force une préparation toute particuliére?
Aujourdhui méme que les textes se tirent directement des auteurs, sans aucune dtération, et
que les grammairiens, éclairés par la comparason des langues e par leur higtoire, ont
subgtitué des regles smples et peu nombreuses au dogmetisme étroit des anciens rudiments, le
ma n'a pas encore complétement disparu. On fait trop de dictées dans nos écoles, e on y
recherche avec trop de prédilection « les dictées difficiles» ; il y a des écoles ou, aux
approches des examens, on ne fait plus que des dictées.

Cest la évidemment un exces e un aus. Mas, dans les conditions et dans les limites
que nous avons indiquées, I'orthographe a § bien sa place dans I'école et dans I'ingtruction des
enfants, quon peut dire qudle nNest & sa vraie place que la L'enfant seul a l'orelle et I'cal
asez drs pour discerner les mots tout en acquérant des idées, et la mémoire assez neuve et
assez fidde pour garder en quelque sorte empiriquement le souvenir du son et de la forme, et
comme l'empreinte de chague mot. Plus tard, cest trop tard, l'attention est allleurs, et
I'expérience prouve que rien nest difficle a un adulte dont lindruction premiére a é&é
manquée ou insuffisante sur ce point comme d'apprendre la grammaire et I'orthographe.

Les exercices d'orthographe ont en outre, sans parler de leur objet propre, I'avantage
dére une tres utile et trés saine gymnagtique pour I'esprit des enfants. L'application des régles
de la grammare met en care leur rasonnement dans des proportions quil est tres facile
dadapter a la juse mesure de leurs forces Il va sans dire quil faut que ces regles soient
samples et qu'on les déduise naturdlement d'exemples bien choigs et bien expliqués.

Quant a l'orthographe d'usage, dle est, dans I'ordre des exercices de la langue, comme
une consdquence naturelle des lectures ; il faudrat méme quele ne fit que cda il ne serait
pas bon quun mot vint sous I'odl de I'enfant dans une épreuve de dictée, avant davoir é&é dga
vu une ou plugeurs fois dans le livre de lecture, et il serat a désrer quil y et entre le livre de
lecture et le livre de dictées une exacte correspondance, peut-étre que ces deux livres n'en
fissent qu'un. Supposez que I'enfant soit obligé de deviner I'orthographe dun mot inconnu et
de la mettre au hasard ; il n'est pas certain que, Sil devine md, ce ne soit pas cette impresson
fautive venant de lui-méme qui lui restera plutdt que la correction di méitre. En somme, cdui
qui sat le mieux l'orthographe, qui a comme on dit, l'orthographe naturele et comme
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spontanée, c'est celui dordinaire qui a fait le plus de lectures et qui en a le mieux profité. 1l et
dailleurs facile au maitre de venir en aide a l'enfant au point de vue de I'orthographe des mots
en l'accoutumant, soit au cours des lectures communes, soit par des exercices péciaux, a
ranger les mots par familles et a soumettre leurs radicaux a des andyses lexicologiques
judicieusement mises a sa portée. 1l n'est pas nécessaire dattendre que les deves atteignent les
cours supérieurs de I'école primaire pour les familiariser avec ce genre d'exercices, et on doit
les conduire le plus tét possible a décomposer les mots dont I'andyse et la dus fadile. 1l va
sans dire que I'enfant, qui ne peut pas sortir de sa langue, N'arrivera jamais au dernier terme de
I'dymologie ; mais cda n'est pas nécessaire ; il suffit quil puisse tomber, pour fixer son
incertitude, sur un mot initid qui I'éclairera sur laforme de tous les congéneres.

Les maitres qui procéderont aind n'auront point & se préoccuper, comme quelques-uns
I'ont fait, a tort, suivant nous, des réformes plus ou moins aventureuses de la néographie (V.
aur les tentatives fates a diverses époques pour réformer I'orthographe francaise l'article
Orthographe de la 11° PARTIE). Outre que ces réformes, s dles doivent avoir lieu, ne sont
point du ressort de I'école primaire, hous ne voyons pas beaucoup ce que pourrait y gagner
cdle-ci. Code pour code, autant valent les regles traditionndles, pourvu qu'on n'en prenne que
le nécessaire et quon les interpréte avec indulgence. On pourrait méme prétendre que plus les
regles resteront fixes, plus la besogne restera relativement aiste. L'Académie, en modifiant
sur un trés petit nombre de points l'orthographe acceptée et a laguelle on éait habitué, n'a-t-
ele pas plutét embrouillé les choses, lorsgu'dle pensait les smplifier?

Cegs aux commissons dexamen quil gpparttient de se montrer libérdes sur tous les
points - e Dieu sat sils sont nombreux - que l'usage a laissés et quil laissera toujours
flottants. En ce qui regarde le brevet smple, tdle a éé certanement lintention du Consall
supérieur de lingruction publique, lorsquil a laisse a ces commissons l'évaudion, sdon la
rason et le bon sens du maximum de fautes qui peuvent ére tolérées dans chague
composition d'orthographe.
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DICTEE
Charles Defodon,
DP le partie Tome 1

DICTEE. — La dictée, I'exercice qui consste a faire écrire par les déves un texte dont le
meéitre énonce successvement tous les mots, est, dans nos écoles francaises, un des moyens
les plus ustés pour I'enseignement de la langue maternelle ; clest auss une des épreuves les
plus décisives servant a congtater |es résultats qu'on croit y avoir obtenus.

Le lecteur devra chercher dans la lle partie ce que nous consdéons comme les
conditions nécessaires pour la bonne pratique de cet exercice, a savoir comment il faut dicter,
ce quil faut dicter, et comment il convient de corriger une dictée.

Nous insgterons ici sur la part normae que doit prendre la dictée dans I'enseignement
de la langue francaise, sur les abus qu'on en peut faire, sur la valeur de cet exercice considéré
comme critérium du savoir d'un ééve ou d'un aspirant au brevet de capacité.

Il ne faut pas oublier que la dictée, consdérée en dle-méme, et dans son objet propre,
et un smple exercice dorthographe. Or, l'orthographe n'est que I'application des regles qui
concernent I'écriture des mots. La connaissance de la langue dle-méme est quelque chose de
bien plus complexe et de bien plus devé. On peut jusgua un certain point savoir comment
sécrivent les mots dune langue, et se méprendre parfaitement sur le sens de ces mots, c'est-a
dire sur leur rapport avec l'idée quils expriment ; ignorer surtout l'art de sen servir soi-méme
pour rendre ses propres idées, ce qui est évidemment le but supréme qu'on doit se proposer
guand on éudie une langue quelconque €, a plus forte raison, sa langue materndle. Cda est
d vra que, quand on a affaire a une langue dont la prononciation ext facile, cest-a-dire dans
laquelle les Signes qui composent les mots écrits correspondent aussi exactement que possible
aux sons que nous sommes habitués a leur voir représenter, ou chaque signe écrit a sa vaeur
propre, ceux particulierement, qui représentent les aticulations, on pourrait parvenir a
orthographier fort correctement cette langue, sans en comprendre un traitre mot. Ce serait, par
exemple, le cas du latin, au moins td que nous le prononcons dans les colléges. Faites
convendblement la dictée dun texte de Tite-Live ou de Tacite a une personne qui sat
seulement lire le latin, comme on l'exigeait aux examens du brevet de capecité, e, pour peu
quelle préte bien l'orellle, ele écrira certainement, sans beaucoup se tromper, les mots de ce
texte. Dira-t-on pour celaqudle entend Tite-Live ou Tacite ?

Il en pourrat ére de méme, ne nous y trompons pas, dune dictée francaise. Faites
écrire - comme cela sest vu - tel passage, je suppose, des écrits théologiques de Bossuet ou de
Féndon & un enfant de dix ans, e, S cet enfant a é¢é bien dresse a I'exercice de la dictée, il ne
se trompera pas sur l'orthographe, bien que le sens du morceau dépasse de beaucoup son
intelligence. Il ne faut pas, cda éant, que l'indituteur simagine - comme il y et peut-étre trop
porté - quune dictée irréprochable soit jamais le dernier mot de ses efforts, en ce qui concerne
l'enseignement de la langue maternelle. Sans doute, cette dictée irréprochable suppose chez
I'enfant, quant a I'orthographe dusage, la connaissance au moins extérieure de beaucoup de
mots, quant a l'orthographe de régles, la connaissance de ces regles momes et I'habitude de les
appliquer. Et I'enfant n'est pas arivé a ce réllta sans avoir pase par une gymnastique
patiente e suivie, qui a cetainement augmenté son acquis, aiguise son esprit sur certains
points, trés déicats, parfois trop déicats peut-&re. Mas tout cda nest pas la vrae
connaissance de la langue. Tout ce travaill peut pafatement bien sére accompli eu dehors,
méme aux dépens de I'éude propre de la langue. Nous avons vu, pour notre part, plus d'un
deve, disons plus dun ééve-mditre décole normde, indémontable - qu'on nous passe le mot -
aur la dictée, quelque subtile quele plt ére, et plus ou moins incapable de répondre par un
développement suffisant a une question orale, de rédiger une lettre ou de composer un récit.
Cest quil manquait a ceux-la ce fond méme de connaissances, qui repose, non plus sur

58



I'nabitude de voir et de reproduire des mots écrits, sur les rapports qui peuvent modifier,
suivant les cas, la représentaion extérieure de la plupat dentre eux, mais sur l'inteligence
des idées que les mots expriment, sur les combinaisons et les développements possibles de ces
idées, etc., etc., toutes choses que l'orthographe ne donne point, et pour I'acquisition
desquelles il faut absolument recourir a des exercices tout autres, comme la conversation entre
le mdtre et I'déve, comme la lecture, comme la composition, de quelque nature qudle soit,
orale ou écrite.

Dans ces limites, mais dans ces limites seulement, I'exercice de la dictée n'en reste pas moins
dune utilité e dune importance incontestable. Sil est absolument hors de doute qu'on ne sait
pas sa langue quand on ne sait qu'en écrire les mots, il et hors de doute auss qu'on ne la sait
pas completement quand on ne sait pas les écrire. L'usage et I'opinion publique actuele - car il
nNen a pas toujours é&é aind chez nous - sont ici conformes au bon sens. Il faut savoir
I'orthographe, e il ny a pas pour l'apprendre de meilleur exercice que la dictée. Lire e
expliquer, sil e besoin, a un enfant un texte suivi, quil puisse comprendre, qui soit de nature
a lintéresser et a l'ingruire, en l'invitant a reproduire ce texte par écrit, en appdant son
atention soit sur les régles générdes de I'orthographe, soit sur tels ou tels cas particuliers pour
lesquels on l'a chois, c'est certainement la melleure maniére dhabituer ses yeux et son esprit
alareprésentation correcte des mots, al'application concrete des données grammeticales.

D'aprés une note du recueil de Devoirs d'écoliers américains publié par M. Buisson a
la suite de I'exposition de Philadelphie, la dictée ne s fait pas en générd, dans les écoles
américaines, vrasemblablement auss dans les écoles anglaises, sous la forme dun texte
continu comme chez nous ; on dicte ordinarement de longues listes de mots isolés, dont les
difficultés graduées correspondent au degré dingruction des ééves. Toutes les expostions
scolaires concentrées a Philadelphie contenaient, dit M. Buisson, dinnombrables collections
de ces exercices de spelling, cest le nom dont on les appelle. Gataines écoles francaises ont
bien auss quelque chose d'andogue dans les exercices de mots, comme ceux, par exemple, de
Pautex ; mais il nous semble que, méme en introduisant, and que le fait Pautex, des rapports
dandogie au point de vue du sens entre les mots iSolés proposes aux ééeves comme exercices
dorthographe, il y aura toujours dans ces longues lises de mots sans suite ni liason quelque
chose de fadtidieux qui dégolteral'enfant alalongue.

L'exercice de la dictée est bien autrement varié ; il e et il mérite de redter classque.
Mais il ne faut pas que le cours de langue consste exclusvement, comme cela arrive encore
dans un trop grand nombre d'écoles, en une suite de textes a copier et de legons de grammaire
a gpprendre, sdternant indéfiniment. Sans parler de la compostion francaise, qui doit avoir
sa place a part, il faut que chague lecon de grammaire, avant d'ére complétée par une dictée,
spécide ou géndrde, soit immédiatement traduite par des exercices dapplication ou
dinvention, oraux ou écrits comme en contiennent ou comme en indiquent nos meilleures
grammaires modernes. Nous ne faisons quindiquer ce point, qui et développé au mot
Grammaire. On peut encore abuser de la dictée a un autre point de vue. 1l y a l'orthographe de
tout le monde et I'orthographe des raffinés. C'et I'orthographe de tout le monde, et celle-1a
seulement, quil faut enseigner a I'école primaire. Ce serait grand dommage, a nos yeux, que
de retenir de longues heures un futur ouvrier ou un pauvre enfant de la campagne sur la
question de savoir Sil devra écrire des a compte en deux mots ou des acomptes en un seul
mot, comme le veut aljourdhui I'Académie ; sil devra unir les deux termes de porte-plume ou
de portemonnaie, a I'exemple de portefeuille ou de portemanteau ; S tels ou tels des fameux
verbes en eler ou eter doubleront leur consonne ou prendront un € quand leur derniére syllabe
deviendra muette ; 9 supréme extréme doivent avoir le circonflexe, quand systeme et
embleme n'obtiennent que le grave, etc., etc. Nous ne voudrions pas non plus le voir se
préoccuper outre mesure de la présence ou de I'absence d'une s quand il sagit d'écrire de la
confiture de groseilles ou de la marmelade d'abricot ; nous voudrions quil plt rester
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indifférent devant les problémes qu'on a soulevés au sujet de la dictée récemment envoyeée par
le minigere de lindruction publiqgue aux candidats au brevet smple de tous les ressorts
académiques : faut-il écrire des avocats en sabots et en casquette, casquette avec le singulier,
ou bien casquettes avec le plurie, quand I'auteur écrit lui-méme quelques lignes plus bas : les
hommes en grands chapeaux et les femmes en bonnets plats ? Nous souhaiterions que, pour
notre ééve de I'école primaire, ce flt tout un. Nous pensons, enfin, que c'est lui rendre un bien
mauvais service que de lui torturer la cervelle avec des phrases baroques comme celles-d
Les insensés! |ls se sont laissé mettre en désordre, ils se sont laissé envelopper et fait tailler
en piéces sur les champs de batailles mémes qu'ils avaient crus favoriser leurs manoeuvres.
Leurs stratagemes, les ruses de guerre qu'ils avaient également crues devoir leur réussir ont
tourné contre eux-mémes ou ont eu une tout autre issue que celle qu'ils avaient pense ; enfin
les villes qu'ils avaient jugées pouvoir leur servir de refuge en cas de retraite se sont
empressées de fermer leurs portes aux fuyards, dés qu'elles se sont apercues que la fortune
Sétait déclarée de notre cété, etc., etc. (hous avons suivi, sans préendre la judifier,
I'orthographe de I'auteur). Le temps employé a résoudre ces indéchiffrables logogriphes ne
serait-il pas mieux employé a tant dautres éudes plus utiles et plus devées, gu'on n'aborde
pas ou qu'on effleure a peine dans I'école, pour cette seue raison que les heures manquent ?

D'aprés ce que nous venons de dire, il sera facile de comprendre que nous ne soyons
pas davis que, dans la plupat des examens scolaires (certificat d'éudes primaires,
dadmisson aux écoles normdes, brevet de capacité), I'épreuve de la dictée soit regardée,
snon uniquement, au moins en premier lieu, comme une preuve indiscutable du savoir des
candidats en ce qui concerne la langue maternelle. Aind, tout candidat qui a fat plus de
quatre fautes dans la dictée pour ladmisson a I'école normde et tout candidat qui en a fait
plus de trois pour le brevet de capacité se trouve immédiatement diminé. Nous nous unissons,
pour notre part, de grand coeur au voal qui a &€ émis a ce sUjet dans le congres des
ingoecteurs primaires et des directeurs et directrices d'école normale réunis a Paris a la fin de
mars 1880. L'assemblée a demandé que I'épreuve de la dictée, dans les examens de brevet de
capacité, plt ére compensée par I'épreuve de la rédaction. S nous avons bien compris la
pensée des délégués, a la note de la dictée viendrait Sgouter la note de la rédaction, et le
candidat ne serait diminé que S la moyenne des deux notes &ait inférieure a cing points, le
maximum éant dix. Nous espérons quil sera fait droit a ce voeu, et quans on ne courra plus
le risque de voir des aspirants et des aspirantes placés au premier rang pour la composition
francaise, cest-a-dire en définitive ayant prouvé, auss compléement quon le leur demandait,
quils savaient leur langue, diminés quand méme pour des éourderies ou des erreurs, souvent
pardonnables, sur laforme matérielle des mots.
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GRAMMAIRE

B. Berger’
Dictionnaire de pédagogie d'instruction primaire, Hachette, 1887.
Tome 1 dela premiére partie, pages 1195 a 1197.

GRAMMAIRE. - D'gprés I'dymologie, la grammaire est proprement I'éude des lettres (du
grec gramma) ou des mots écrits ; mais son objet sest é&endu, et d§a Quintilien la définissait
« l'art de parler et d'écrire correctement ». Cest cette définition que nous retrouvons chez
Lhomond et dans la plupart des grammaires démentaires. |l en est résulté quon a fat de la
grammaire, bien a tort sdon nous, le préliminare de toute éude de la langue. Céat une
egpéce de code promulguant au nom de principes supérieurs de logique les lois du bon
langage. Telle néat pas lidée que sen fasaent Féndon, e, gores lui, Rollin. « La
grammaire, dit celui-ci, n'est qu'un recuell d'observations sur le langage : c'est un travail fort
important et méme absolument nécessaire pour fixer les régles d'une langue, pour lesréduire
en une méthode aisée qui en facilite I'é&ude, pour éclaircir les doutes et les difficultés, pour
faire connaitre et écarter les usages vicieux, et pour la conduire par des réflexions sensées et
judicieuses a toute la beauté dont elle est susceptible. » Féndon ne voulait pas que la
grammaire f(t trop remplie de préceptes ; il demandait une méhode courte et facile, se
bornant aux régles les plus générdes, e les ensaignant surtout par un fréguent usage. En un
mot, ces sages exprits faisaient de la grammaire une science expérimentale ou d'observations,
recuelllant dans I'éude des bons auteurs les regles du langage.

L'idée quont beaucoup contribué a en répandre les grammairiens du XVI111° séde &ait
tout opposée. Cétait cdle dune science dogmetique, fondée sur la logique e, par suite,
bourrée de méaphysique. Maheureusement cest ce dernier point de vue qui a longtemps
prévadu dans l'enseignement primaire. La grammare y semblait reposer sur des principes
auss absolus que les mathématiques. On pourrait dire avec Vinet : « Trop longtemps la
grammaire a semblé dire a la langue ce mot que prononce chez Corneille un illustre factieux
: Rome n'est plus dans Rome, elle est toute ou je suis. 1l est temps que Rome soit replacée
dans Rome ; il est temps qu'on shabitue a chercher la langue dans sa pratique et dans ses
monuments.»

Comme le dit le méme critique, « les grammaires sont a la langue vivante ce qu'un
herbier est a la nature. La plante est 1a, entiére, authentique et reconnaissable a un certain
point ; mais ou est sa couleur, son port, sa grace, le souffle qui la balancait, le parfum
gu'elle abandonnait au vent, I'eau qui répétait sa beauté, tout cet ensemble d'objets pour qui
la nature la faisait vivre et qui vivaient pour elle? » (Chrestomathie, préface).

Les éudes dont les langues ont éé I'objet depuis cinquante ans ont, gréce a Dieu, fait
digparditre chez la plupat des esprits cultivés ce respect outré des théories grammaticales
fondées sur une préendue logique, pour y subgtituer I'éude comparative des formes diverses
du langage. 1l reste a faire que cette conception modifie I'enseignement de la langue dans les
écoles primares. Jusquici la récitation des définitions e des régles é&at le prdiminare
essentid du cours de langue : il fdlat définir exactement le subgtantif, le genre, le nombre,
gtc., avant de condruire la moindre propostion, dénoncer la plus smple idée. Venaent
ensuite de longs exercices copiés, des s&ries de noms dont la plupat éaent absolument
inconnus de I'deve. De la on passait aux dictées, a de monotones conjugaisons e a de
fréquentes analyses écrites. 1l n'éait presque jamais question de la condruction dune phrase
méme laplus smple, de I'emploi des mots que I'déve copiat vu écrivait sous la dictée.

" Inspecteur général de |’ enseignement primaire, directeur du M usée pédagogique.

61



Par une telle éduceation, I'é&ude de la langue ne consdtat plus que dans la récitation
dune suite de formules conventionnelles, édictées au nom don ne sait que principe absolu.
De 13, ignorance compléte des lois de la congtruction, absence d'aisance et de naturel, en un
mot une langue tourmentée, sans gréce et sans netteté. D'alleurs tout conduisait a cet abus de
I'éude fragmentaire et éroite de la langue. Dans les examens qui donnaent le titre de
capacité, connditre sa langue, c'éait se tirer habilement dune dictée hérissée de participes
passts, de mots a double réle, comme méme, quelque, tout ; il ne Sagissait pas de lire une
page dun classque avec intdligence & de l'expliquer avec Sireté, mas bien dandyser
logiquement telle ou telle phrase chargée dincidentes et de galicismes.

Téchons de nous faire une autre idée de ce que doit ére un enseignement fructueux,
populaire dans le bon sens du mot, de la langue maternelle. Voyons pour cela comment nous
acqueérons |'usage d'une langue.

Nous commencgons par apprendre le sens des mots que nous entendons employer par
autrui. Nous avons ensuite a nous en servir nNous-Mémes correctement pour 'expresson de
nos pensées e de nos sentiments. Un peu plus tard, il nous faut savoir reconnaitre ces mots
quand ils nous apparaissent écrits ou imprimés, et nous rendre habiles a les écrire dune fagon
exacte. Enfin, il ne suffit pas que nous ayons un langage intdligible et correct, il importe
encore que hous sachions plaire et toucher. Il nous semble que dans ces trois divisons : éude
du sens des mots, orthographe, syntaxe ou congruction, se trouve la suite réguliére des
exercices de langage.

L'enseignement de la langue doit commencer nécessarement avec les premieres
legons de lecture par I'habitude de bien faire prononcer les mots et de n'en laisser passer aucun
que l'déve ne comprenne. A mesure que la lecture devient plus nette, la prononciation plus
correcte, il ne faut pas se borner a des mots isolés, mais faire congtruire de petites phrases, en
ayant soin que ces phrases soient I'expresson de la pensée de I'déve, de sorte quil se les
approprie et les fasse passer dans son langage habitud. Les legons de choses bien dirigées
offrent des occasions toutes naturelles de provoquer ces petites phrases et d'exercer peu a peu
I'enfant & se servir des mots pour exprimer ce quil sent et ce quil connait. Avec la pratique de
I'écriture viennent les premiers exercices d'orthographe qui mettront sous les yeux de I'enfant
le mot quil sait dga prononcer, et auqud il atache un sens. Pas de grammaire jusguici. |l est
trés facile d'gpprendre a I'enfant a séparer les mots, a reconnaitre ceux qui sont de la méme
espéce, a appliquer les premieres regles sur le féminin et le plurid, sans I'@&ude mot a mot
dune grammaire,

Une circulaire minigtériele du 20 ao(t 1857 avait cherché a combaitre I'abus dun
enmignement trop formelement grammatica, trop ataché aux subtilités e aux déalls
purement techniques. « Tout enfant, y est-il dit, qui vient Sasseoir sur les bancs d'une école,
apporte avec lui sans en avoir conscience |'usage des genres, des nombres, des conjugai sons.
Qu'y at-il afaire ? Tout smplement I'amener a se rendre un compte rationnel de ce qu'il sait
par routine, et répéte de lui-méme, machinalement...Point de ces éternels exercices décorés
du nom d'analyses logiques et bons seulement a faire prendre en dégo(t tout ce qui tient &
I'enseignement de la langue ; point de fantasmagorie de mots; Sil est possible méme, point
de grammaire entres les mains des ééves. » La pensée qui avait ingpiré ces critiques fut ma
comprise en générd ; un te langage, venant peu de temps gores la loi de 1850 e le plan
déudes s redtreint des écoles normales, fit croire que I'adminigtration voulait abaisser I'éude
de la langue. Nous nous souvenons encore de qud ar congerné plusieurs indituteurs et
indtitutrices rép&aient ces mots : « Est-il possible ! Point de grammaire entre les mains des
éleves! » Céait aleurs yeux demander que le peuple restét dans I'ignorance.

Quelques autres, toujours préts a suivre docilement les Ingructions venues de haut
lieu, les exagérerent dans I'gpplication. 1l n'y eut plus de legons de grammaire ; on ne vit plus
quune chose, I'orthographe, et dors on fit force dictées. Tout passa en dictées : les préceptes
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dagriculture, I'histoire de France, la géographie, I'nygiene, etc. Ces dictées éaent corrigées
machindement par une épdlation monotone de tous les mots. Pour remplacer I'é&ude des
verbes et de leurs terminaisons, on fit fare de nombreuses conjugaisons écrites. En un moat,
par cette interprétetion éroite et trop littérde de la circulaire, I'enseignement de la langue ne
fit que s matéridiser davantage. Tant il et vra que les melleures Indructions ne seront
profitables quautant qu'elles trouvent des eprits éclairés, capables de les comprendre dans
leur véritable sens.

La réforme que demandait a judte titre la circulaire du 20 ao(t 1857 sinspirait de la
pensée que le Pere Girard avait exposée dans son livre De I'enseignement régulier de la
langue maternelle, qui fut couronné par I'Académie francaise en 1844, ouvrage dans leque il
résumait la pratique de plus de vingt années denseignement a I'école francaise de Fribourg, sa
ville nade « Les ingtituteurs, dit-il, se donnent beaucoup de peine pour expliquer la
métaphysique grammaticale ; mais I'on aurait tort d'exiger que des enfants, tout habitués
guils sont aux réalités de la vie, saisissent de semblables abstractions et des subtilités
pareilles. C'est un temps précieux qu'on leur fait perdre, et qui pourrait atre employé bien
utilement a leur profit, méme pour la langue gu'on pense bien apprendre. Nos grammaires de
mots (car il faut oser dire toute la vérité) sont la plaie de I'éducation, tout en pensant la
servir. » (Liv. | chap. I1.)

Mais ce clairvoyant esprit, en repoussant des grammaires ou |'abstraction se confond
avec les détails oiseux, les digtinctions factices, nentendait pas, comme le voulurent plus tard
les réactionnaires de 1850, qu'on revint & Lhomond et & sa prétendue smplicité. A cet égard
sa pensée est tres nette et tres ferme. « S autrefois Lhomond et ses imitateurs ont pu suffire
dans les écoles de I'enfance, leur enseignement est devenu insuffisant depuis que la société a
été s profondément et s généralement ébranlée. L'esprit qui I'anime aujourd'hui, les
nouveaux besoins qu'elle sest faits, les idées nouvelles et les nouvelles prétentions qu'elle a
formées, qui la travaillent et qui I'inquiétent ; tout exige impérieusement que dans les écoles
toutes les parties de I'instruction, et en premier lieu I'enseignement de la langue qui peut tant
sil le veut, soient mis au service de la culture intellectuelle, et celle-ci au service de
I'éducation du coaur et delavie. »

Au livre suivant se trouvent marquées les diverses éapes de I'enseignement
grammaticd. Le Pére Girard Iui donne pour base l'ussge méme de la langue que l'enfant
apporte de la famille, usage complété et rectifié a I'école par les exercices qui lui  ont gppris a
lire et & écrire. 1l sagit déendre sous tous les rapports cotte premiére connaissance de la
langue, d'gouter des mots au dictionnaire de I'enfant et de ne les y introduire qu'avec un sens
précis. Le deuxiéme point e de familiariser les jeunes disciples avec la congdruction des
phrases, de leur fare comprendre les différentes idées exprimées par les combinaisons
vaiables des mots. Il faut montrer comment une proposition peut sétendre en réunissant
autour du verbe, outre le sujet et I'objet de l'action, plusieurs circonstances prises du lieu, du
temps, de la maniere, du but ou dautres encore. De la proposition complexe, on passera a la
phrase, qui est une combinaison de propositions se rattachant a une idée principae.

Le Péere Girard ne veut pas que I'on abuse des exercices de conjugaison, et, quand on
les emploie, il demande que ce soit progressvement et non en jetant d'un seul coup toutes les
formes du verbe sous les yeux des déves.

Il veut que dans I'enseignement des regles, on mette de la sobriété, quon laisse a la
pratique déerminer la frontiére ou il convient de saréter. Entre diverses expressions, il faut,
dit-il, adopter la plus claire, la plus naturele et ne pas mettre sans nécessité la liberté aux fers.
Pour habituer les éléves aux bonnes expressons dont la forme aura éé relevée, il conviendra
de multiplier les exemples, de les fare répéer et andyser dune maniere convenable. «
Souvenons-nous que la multitude des exemples répétés et analysés est le meilleur code de la
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langue, puisgu'il fait passer dans une pratique raisonnée les régles que dans une autre
méthode il aurait sechement a prescrire. »

Ce n'est pas encore assez pour rendre tout a fait pratique I'enseignement de la langue
maternelle. 1l le deviendra lorsque, sur toute la ligne, lindituteur aura soin que les ééves
inventent de leur propre fonds et produisent a leur tour quelque chose dandogue a la lecon
quils regoivent. Ce ne sera d'abord qu'un adjectif, un nom ou un verbe, qu'on leur demandera
de trouver ; plus tard une proposition smple, composée, complexe, et plus tard encore des
phrases de tout genre, selon qudles se développeront dans la syntaxe graduée. L'invention se
fera tantét de vive voix, tantdt par écrit. Ces derniers exercices devront ére réguliérement
corrigés, tant pour la diction que pour l'orthographe. Enfin, tout sera mesuré sur l'inteligence
croissante des éléves et sur les besoins qui les attendent danslavie. (Liv. 11, ch. 1er, §1-3))

Cet 14 il faut le reconnditre, la méhode naurele, et il y aurat lieu de séonner
qudle ait tant de peine a triompher 9 I'on ne savait quelle est la puissance de la routine,
surtout quand elle sappuie sur l'usage traditionne d'ouvrages qui ne sont pas sans merite,
mais qui ont éé congus pour dautres besoins, e se sont inspirés des méthodes d'enseignement
des langues mortes.

Le point essentiel de la réforme et selon nous, que I'déve ne se borne pas a recevoir
des mots, a les plaguer dans sa mémoire, mais quil soit exercé a sen savir, que la
composition entre essentidllement et a tous les degrés dans I'éude de la langue. Ce ne sera
d'abord que I'énoncé en deux ou trois mots des faits qui frappent I'déve : le vent souffle, la
poussiere vole, l'oiseau chante, la fleur est flétrie ; puis chague terme saccroitra d'un
qudificatif, dun complément, e la phrase prendra de plus en plus dextenson : le vent du
nord souffle avec violence, une poussiere épaisse vole sur le grand chemin, ce petit oiseau
chante c&s le matin sous mes fenétres, la fleur de mon jardin est flétrie depuis hier. Aing
vient a I'deve peu a peu l'idée du réle des diverses especes de mots, de la place que peuvent
occuper les divers compléments. Il est trés facile, par le développement régulier de ces
exercices, de lui fare comprendre comment l'idée, au lieu de se rendre par un mot, se rend
quelquefois par une propodtion, et il ne verra dans les propostions dites incidentes ou
subordonnées quune forme donnée a une idée complémentare qu ne pouvat é&re
suffisamment exprimée par un nom, par un adjectif ou par un adverbe.

Les exercices dandyse, soit grammaticade, soit logique, au lieu de se fare par écrit
sous une forme qui, ramenant souvent les mémes termes, nintéresse point I'déve, peuvent
ére utilement remplacés par des exercices oraux, accompagnés de diagrammes au tableau
noir, montrant les rgpports des mots auss bien que leurs flexions (V. Analyse, p. 78). lls ont
dors beaucoup plus de vie @ pemettent de mieux fare comprendre les, lois de la
congruction.

Dans un td enseignement, l'usage dune grammaire n'a quun réle secondaire : ce qui
doit dominer, cest la parole du maitre, les explications de textes bien choiss : Cest le maitre
qui doit dabord formuler les regles, et le livre ne sat qu'a les donner aux ééeves sous une
forme plus précise en méme temps qua en former une suite méhodique. En généd, les
grammaires publiées pour les ééves sont trop détallées, et eles ne s sont pas encore
affranchies du plan des grammaires latines. Les éudes S remarquables qui ont é&é publiées,
depuis trente ans, sur la formation de notre langue, devront nécessairement fare remanier
certains chapitres de nos grammaires les plus répandues. On ne congoit pas notamment quiil y
soit encore question dun classement des verbes en quatre conjugaisons, dune théorie, de la
formation des temps qui n'est pas fondée sur la rédité historique, ni quil falle une s grande
abondance de regles sur les participes. Nos grammairiens se complaisert trop générdement a
des classfications, a des digtinctions qui ne reposent sur rien dessentiel. Les édéeves sont ma
préparés & comprendre les usages variés que la langue fait dun méme mot, et ils se montrent
trop disposés gppliquer dune maniere absolue des régles qui ne sont bien souvent que
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I'énoncé du fait le plus ordinare, de l'usage le plus répandu, mas auxqudles, quand il est
besoin, la langue sait bien déroger. Nous croyons quil serait possible de beaucoup diminuer
I'é&endue de nos grammaires classiques sans nuire a la solidité des connaissances en matiere
de langage. Cest sur l'usage, e sur les remarques quun esprit évelllé saura fare dans ses
lectures, quiil faut compter surtout pour une connaissance solide des lois de la langue, non de
ces lois ahitraires quil a plu a cetans grammairiens d'édicter, mais des lois condituant le
vrai génie de notre idiome nationa et consacrées par I'usage des bons auteurs.

A consulter. - Quelques mots sur I'instruction publique, par Michdl Bréd ; Paris, Hachette. -
Conférence aux instituteurs sur I'enseignement de ta langue francaise, par le méme ; Paris,
Hachette. - Histoire de la langue francaise, par Littré ; Paris, Didier. - Grammaire historique
de la langue francaise, par Brachet ; Paris, Hetzd. -- Histoire de la conjugaison francaise, par
Chabaneau ; Paris, Vieweg. - Nouvelle grammaire de la langue francaise, par Brachet ; Paris,
Hachette. - Grammaire francaise, cours supérieur, par Chassang ; Paris, Garnier. - Cours
théorique et pratique de langue francaise, degré supérieur, par Berger ; Paris, Delagrave. -
Grammaire comparée de la langue francaise, par Ayer; Neuchédtel, Ddachaux, et Paris,
Fischbacher.
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