A propos de la méthode intuitive de Ferdinand Buisson :
Intuitif versus Rationnel
Enseignement implicite versus Enseignement explicite

Il est fort probable qu'une forme essentielle de l'ossification de la pensée est l'incapacité a penser les liens entres des
phénomeénes qui s'opposent. Hu Wu signalait en 1999 dans son article Basic Skills versus conceptual understanding : A Bogus
Dichotomy in Mathematics Educationt combien la dégradation de I'enseignement était pensée au travers de fausses
oppositions en prenant comme premier exemple celui de la lecture dans lequel on oppose le sens et le déchiffrage.

Ici, on donnera quelques éléments sur la maniére dont on oppose formellement lintuitif et le rationnel et surtout
I'enseignement explicite et l'enseignement implicite, /enseignement explicite étant méme devenu le nom dune école
pédagogique.

En effet le danger principal que I'on trouve dans le mouvement républicain est la condamnation de la méthode intuitive de
Ferdinand Buisson au prétexte qu'elle serait pédagogiste, ce qui a été affirmé tout autant par Marc le Bris que par Bernard
Appy, ce qui he pourra amener ce courant de pensée qu'a des formes de transmissior? les plus mécanistes qui soient.
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Quelques remarques qui ont pour but de montret ne’faut pas traiter unilatéralement la questierfintuition et
de la méthode intuitive, c'est-a-dire qu’il fautvem comprendre son lien avec I'abstraction, I'égeement
explicite/implicite, I'induction/déduction .... , mearques qui n‘'ont méme pas I'ambition de donner us®n
exhaustive des divers angles sous lesquels or’pbatder :

1- L'abstraction comme passage de I'intuitif auaanel

Le probléme est bien entendu le passage de liatud la rationalité, qui est aussi I'abstractiariemdue non
pas simplement comme un état -ce qu’elle est aussiais comme le processus qui permet ce passage.
processus consiste a ne pas s'intéresser a t@msgsdpriétés de I'objet considéré et donc a erierubne partie
pour n’en prendre en compte que certains qui spardent & I'objectif que I'on se fixe ; par exempmans le cas
du beoeuf, I'abstraction sera différente si I'on giesse aux caractéristiques du bceuf dans la fatatisin des
animaux ou du point de vue culinaire. Dans le sdamas, par exemple on ne s'intéresse pas au dabatbéte
tandis qu’il a une certaine importance dans lasifigation animale.

*

* *

2- Intuitif / rationnel: On a donc a traiter le probléme du rapporteshimtuitif et le rationnel. Ce qui est surtout
décrit habituellement est ce qui fait passer detgsade la connaissance de I'intuitif au rationaekon inverse.
Savoir ses tables par cctles fait ainsi passer dans le domaine de la raissance directe, immédiate de la vérité,
sans recours au raisonnement ». Ici I'on peut dire le rationnel ( le résultat de I'explication @etable de
multiplication) est intégré dans l'automatisé queé somporte bien alors comme «[lintuitif » au sens
de« Connaissance directe, immédiate de la tabis,regours au raisonnement ».

On parle beaucoup moins de cas fructueux dansdésqil y a un antagonisme recherché entre liifteit le
rationnel et c’est notamment le cas du travail eatisation de la géométrie fait par Hilbert gquierche

! http://archive.aft.org/pubs-reports/american_eduréail99/wu.pdf

2 Si le refus de transmission des connaissancet giise suffit pas pour le combattre de s’affirpeur la transmissiouisque  la transmission
est tout fait possible — data transfer — entrexdedinateurs ou, comme le dit Rudolf Bkouche entranaitre-ordinateur et un logiciel-éleve.

% Pour rendre plus facile la lecture du texte, ést’pas inutile de regarder d’abord les artigisition et abstraire dans le TLFi et dans les
Larousse en ligne ( regarder notamment les synaqgineontraires)

“Il conviendrait aussi d’intégrer ici une autre ogition qui est la différence entre « savoir par ceequi est toujours nécessaire pour un certain
nombre de sujets et « apprendre pas coeur stjune méthode.
Cf. ausshttp://www.slecc.fr/GRIP/de-la-pedagogie.pdf
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explicitement & se débarrasser de l'intuitif de idena ce que, dans les renoncés géométriques, &éments, tels
un point, une droite et un plan, peuvent étre stigst par un verre de biére, une chaise et une,tpht exemple. Il

faut plutét se concentrer sur leurs relatioRs

Et c’est justement dans le domaine mathématiqué trawvaille sur les objets censés étre les plus jgue I'on peut
le mieux voir le chemin qui va de l'intuitif & I'skrait ou plus exactement des divers niveaux wfiifitvers les
divers niveau d’'abstrait.

Le penseur qui a probablement a la fois été le @em en saisir I'importance et a en donner undieagon
accessible au non mathématicien - bien que celadéenun petit effort en ce cas - est Ferdinand &bngui trait
cette question en s’intéressant aux notions de nesret d’éléments simples de la géométrie.

Il'y a depuis 2002 deux extraits de Gonseth didgesisur mon site, indispensables a connaitrevetditer si I'on
veut parler de maniére sérieuse de I'abstrait etosheret , de I'intuition, etc.

Ferdinand Gonseth,es Mathématiques et la réalité : Essai sur la mdthaxiomatiquel936 .

a) Chapitre IV : le double visage de I'abstraiti{ & géométriehttp://michel.delord.free.fr/gonsethg.pdf
b) Chapitre VI : la nature du nombre enti¢tp://michel.delord.free.fr/gonsethn.pdf

3- Enseignement explicite / implicite

Il faudrait également évoquer une autre opposiioa j'avais introduite a propos de I'enseignemenfrdncais qui
est I'opposition explicite / implicite : on n’a pasomme le fait de maniére mécaniste la troisiéaie,\a s’'opposer a
I’enseignement implicite au nom de I'enseignemenplieite mais au contraire & comprendre le lietreetes deux.

Enseignement explicite ou implicite d’'une notiorgemmmaire ?.

Il faut distinguer deux choses : le fait qu’'uneiotsoit au programme - qui signifie un enseignenesmplicite de cette

notion - et le fait qu’elle soit utilisée - sangeénhommée - a un niveau donné. Cette distincti@stnpossible que si
lanalyse grammaticale et 'analyse logique sontpangramme puisque, si ce n'est pas le cas, l@srsogrammaticales
«enseignées » ne sont plus la que pour « favoldseompréhension des textes », ce qui est effeotwt le but de

'enseignement mais qui, formulé ainsi surtout diensontexte actuel, signifie que la grammaire réitypas de valeur en
elle-méme en n’étant considérée que comme un(detiplus au mauvais sens du terme).

Prenons comme exemple les notions de sujet / grswjpé:

D’abord — et dés la maternelle - on peut, a praf@s Un lapin mange une carotte dans le jardinerpasquestion « Qui

mange une carotte dans le jardin ? » et I'éléeve ggaondre « Un lapin » sans que le mot sujet iiteesaployé. On peut

méme subodorer qu’aucun éleve ne répondra simptesiapin » a cette question, c'est-a-dire quillaidra en fait par le

groupe sujet sans que le mot groupe-sujet soitgo@d et sans qu'il soit au programme. Ensuitg phrase est « Un lapin
blanc mange une carotte dans le jardin », si or Eoguestion « Qui mange une carotte dans lenj&di, la réponse peut
étre : « Un lapin blanc » sans que la notion deggesujet soit au programme.

Par contre, si la notion de groupe-sujet n’estsqpaprogramme, on peut demander I'analyse gramnf@tiealapin mais pas
celle de « Un lapin blanc ».

In Michel Delord,Quelques remarques sur la grammaire ... principalenseptembre 2008
http://michel.delord.free.frlremarques-grammair@t2@08.pdf

Et il convient de plus d'insister sur un point yia des cas ou tenter de rendre explicite unignsment
implicite est une faufe lorsque I'on enseigne que 2 m + 3 m = 5 m awtdh primaire, il n’y a aucun intérét,
loin de 13, a faire remarquer qu’il s’agit d'uneriéure disons algébrique. Et René Thom avait justet de
bonnes raisons, qu'il faudrait développer dansextetsur I'intuition, de faire remarquer qu’il peuéme étre
néfaste de faire passer I'implicite vers I'explkcit

5 http://fr.wikipedia.org/wiki/David_Hilbert

6 Cette faute provient la plupart du temps du faé tjon tente d’expliciter une notion dont I'enseggment explicite ne peut venir que plus tard ou
beaucoup plus tard dans la progression. Ce reflgmgeignement implicite ne provient en généna gle courants qui, comme la troisieme
voie, en refusant de mettre en avant « explicitdmda notion de progression, ne voient pas eum@sé les conséquences de leur propre
position.
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Les psychopédagogues , conscients du vague dpdsition doctrinale, ont cru trouver dans les aféitions des logiciens
et des mathématiciens formalistes la clé de leiffisudtés. Puisqu'il s'avérait que la démarchelalpensée mathématique
se trouvait modelée par ces grands schémas foguelsont les structures ensemblistes et logigsiesctures algébriques,
structures topologiques, il suffirait d'enseigndéeafant, a un age assez tendre, la définitidustige de ces structures, pour
lui rendre l'accés aux théories mathématiques oguraines infiniment plus aisé.

Cet argument mérite une discussion serrée; souammrence convaincante, c'est en fait une ersehplogique de base
qui vicie de fond en comble la tentative modernisitémporte en effet de voir que la plupart de geandes structures
abstraites : théorie des ensembles, calcul boolstenctures topologiques, sont d'ores et déja ptésesous forme
implicite, dans le psychisme enfantin lorsqu'on fEepose dans l'enseignement sous leur forme é@gpli®Pour les
structures algébriques, il y a lieu de nuancertagees, comme celle de groupe, existent implicétetm celles d'anneaux et
de corps sont beaucoup plus artificielles. Tougllenent moderniste repose en définitive sur le ytasisuivant :En
rendant conscients, explicites, les mécanismesditegsl de la pensée, on facilite ces mécanismes

Or on souleve la un grand probléme de la psychagugle, qui n'est nullement particulier aux mathémas. On. le
rencontre, par exemple, dans l'enseignement demdanvivantes : faut-il enseigner une langue avkélde maniéere
livresque et explicite, en lui inculquant la granmaat le vocabulaire de cette langue ? Ou faa-i€ontraire lui enseigner,
directement la langue par lusage, comme l'appeéndaturellement un enfant étranger plongé datie e®@mmunauté
linguistique ? La réponse n'est pas facile, maigaint de vue de l'efficacité, la méthode direxgetres souvent préférable.

Dans le développement de I'enfant, au premier lagegnnaissance explicite et déductive ne jouelalremt aucun role;
pour apprendre a marcher, il serait plus nuisibfatie de connaitre I'anatomie de la jambe : efraétudié la physiologie
du systeme digestif n'est d'aucun secours pourraligén repas trop lourd. Sans doute m'objecteom gu'il s'agit la
d'exemples trés primitifs, sans rien de commun @ete activité suprémement rationnelle qu'eselasspe mathématique.
Mais ce serait oublier que la raison, elle-mémehez 'homme des racines biologiques, et que lagemathématique est
issue du besoin de l'esprit de simuler la réaktérae. Nous reviendrons sur ce point plus tard.autie exemple, assez
typique, de transfert de l'implicite vers I'expgiicinous est donné par la psychanalyse, qui a Vairle de ce passage de
linconscient au conscient l'outil essentiel delinique. Or en ce cas, les résultats, dans la dasetroubles mentaux, se
sont révélés — semble-t-il — assez décevants. &3¢ pas de connaitre la théorie freudienne du sagsivous empéchera
de commettre, l'occasion, des lapsus « freudiens ».

De plus, ce transfert de limplicite vers I'exgligisouvent inutile, peut étre néfaste. Parfdisvine peut pas faire le joint
entre une activitt mentale déja présente dans sprt et la description symbolique abstraite qulonen offre
(particuliérement si cette présentation est impéégtiesprit formaliste) ; en ce cas, cet enseignerastera pour lui lettre
morte. Parfois, I'enfant soupconne le joint, samivexr a le concevoir clairement. En ce cas, laneassance explicite de la
définition formelle de l'activité peut perturbertteeactivité, qui fonctionnait fort efficacemensfue-la sans théorie : a la
maniére de ces individus scrupuleux qui hésitgparéer une langue parce qu'ils en connaissentti@p la grammaire et
ont peur de commettre des fautes.

René ThomMathématiques modernes et mathématiques de toyjours
in " Pourquoi la Mathématique?" Edition 10/18 ( 497
http://michel.delord.free.frithom74.pdf

4- Répétition aggravée au X¥siécle de la dégénérescence formaliste du débxdi™

Un autre point rend important la référence a FemiihBuisson : dans une conférence sur la méthaui¢ive de
1873, Rapport sur I'Instruction Primaire a I'Expositiode Vienné (qui n'est pas l'article tiré du DP) ,
Ferdinand Buisson décrit la dégénérescence fortealis la notion de méthode intuitive. Or il s'adiiin des
seuls textes du passé qui donne des clés d'intatimé [et je ne m’en suis pas privé !!!] de la dagrescence
formaliste qui s’est traduite, a partir des anng@sdu XX™ siécle, par I'importation dans I'enseignement
élémentaire de concepts de I'enseignement supé&tesumathématiques et de la linguistique.

23 janvier 2010
Michel Delord

7 http://michel.delord.free.fr/fb_intuit.pdf
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